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ﻣﻠﺨﺺ
ه ﺪﻓﺖ اﻟﺪراﺳ ﺔ اﻟﺤﺎﻟﻴ ﺔ إﻟ ﻰ ﻓﺤ ﺺ اﻟﻘ ﺪرة اﻟﺘﻨﺒﺆﻳ ﺔ ﻟﻠ ﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌ ﺪدة ﻓ ﻲ ﻣﻬ ﺎرات اﻟ ﺘﻌﻠﻢ
اﻟﻤ ﻨﻈﻢ ذاﺗﻴ ًﺎ واﻟﺘﺤﺼ ﻴﻞ اﻷآ ﺎدﻳﻤﻲ ﻟ ﺪى ﻃﻠﺒ ﺔ اﻟﺘﺮﺑﻴ ﺔ آﻠﻴ ﺔ اﻟﺘﺮﺑﻴ ﺔ ﻓ ﻲ ﺟﺎﻣﻌ ﺔ اﻟﻘ ﺪس اﻟﻤﻔﺘﻮﺣ ﺔ.
وﻟﺘﺤﻘﻴﻖ أهﺪاف اﻟﺪراﺳﺔ ﺗﻢ ﺗﻄﺒﻴ ﻖ أداﺗ ﻲ اﻟﺪراﺳ ﺔ ﺑﻌ ﺪ أن ﺗ ﻢ اﻟﺘﺤﻘ ﻖ ﻣ ﻦ ﺻ ﺪﻗﻬﻤﺎ وﺛﺒﺎﺗﻬﻤ ﺎ ﻋﻠ ﻰ
ﻋﻴﻨﺔ ﻣﺆﻟﻔﺔ ﻣﻦ ) (٣٢٨ﻃﺎﻟﺒًﺎ وﻃﺎﻟﺒﺔ ﺗﻢ اﺧﺘﻴﺎرهﻢ ﺑﻄﺮﻳﻘﺔ ﻃﺒﻘﻴﺔ ﻣﻦ ﺟﻤﻴ ﻊ ﻃﻠﺒ ﺔ آﻠﻴ ﺔ اﻟﺘﺮﺑﻴ ﺔ ﻓ ﻲ
ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻘﺪس اﻟﻤﻔﺘﻮﺣﺔ ﺑﻔﺮع اﻟﺨﻠﻴﻞ .أﻇﻬ ﺮت ﻧﺘ ﺎﺋﺞ اﻟﺪراﺳ ﺔ وﺟ ﻮد ﻋﻼﻗ ﺔ ﻣﻮﺟﺒ ﺔ داﻟ ﺔ إﺣﺼ ﺎﺋﻴًﺎ
ﺑ ﻴﻦ اﻟ ﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌ ﺪدة وﻣﻬ ﺎرات اﻟ ﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤ ﻨﻈﻢ ذاﺗﻴ ﺎً ،ووﺟ ﻮد ﻋﻼﻗ ﺔ ﻣﻮﺟﺒ ﺔ داﻟ ﺔ إﺣﺼ ﺎﺋﻴًﺎ ﺑ ﻴﻦ
اﻟ ﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌ ﺪدة آﻜ ﻞ وآ ﻞ ﻣ ﻦ اﻟ ﺬآﺎء اﻟﻠﻔﻈ ﻲ واﻟﺒﺼ ﺮي واﻟﺠﺴ ﻤﻲ واﻟﺸﺨﺼ ﻲ واﻟﺘﺤﺼ ﻴﻞ
اﻷآﺎدﻳﻤﻲ ،آﻤﺎ ﺗﺒﻴﻦ أن اﻟﺬآﺎء اﻟﺸﺨﺼﻲ أآﺜﺮ ﻗﺪرة ﻋﻠﻰ اﻟﺘﻨﺒﺆ ﺑﻤﻬﺎرات اﻟ ﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤ ﻨﻈﻢ ذاﺗﻴ ﺎً ،ﻳﻠﻴ ﻪ
اﻟﺬآﺎء اﻟﻠﻔﻈﻲ ﺛﻢ اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ ،وﺟﺎء اﻟﺬآﺎء اﻟﺸﺨﺼﻲ اﻟﻤﻨﺒﺊ اﻟﻮﺣﻴﺪ ﻟﻠﺘﺤﺼﻴﻞ اﻷآﺎدﻳﻤﻲ .وأوﺻﺖ
اﻟﺪراﺳ ﺔ ﺑﻀ ﺮورة اﻹﻓ ﺎدة ﻣ ﻦ ﻧﻈﺮﻳ ﺔ اﻟ ﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌ ﺪدة ﻓ ﻲ ﺗﻄ ﻮﻳﺮ ﺑ ﺮاﻣﺞ اﻹرﺷ ﺎد اﻟﺠ ﺎﻣﻌﻲ،
وﺗﺼﻤﻴﻢ اﻟﻤﻘﺮرات اﻟﺠﺎﻣﻌﻴﺔ ،وﺗﻘﻮﻳﻢ ﺗﺤﺼﻴﻞ اﻟﻄﻠﺒﺔ ،وﺗﺪرﻳﺐ أﻋﻀﺎء هﻴﺌ ﺔ اﻟﺘ ﺪرﻳﺲ ﻋﻠ ﻰ آﻴﻔﻴ ﺔ
اﺳﺘﺨﺪاﻣﻬﺎ ﻓﻲ اﻟﻠﻘﺎءات اﻟﻮﺟﺎهﻴﺔ واﻻﻓﺘﺮاﺿﻴﺔ.
اﻟﻜﻠﻤﺎت اﻟﻤﻔﺘﺎﺣﻴﺔ :اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ،ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﻨﻈﻢ ذاﺗﻴًﺎ.
Abstract
The study examines multiple intelligences predictive ability in selforganized learning skills and academic achievement among students of
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School of Education at Al-Quds Open University (QOU). To achieve its
goals, the researcher applied two tools which proved to be valid and
reliable on a selected stratified sample consisted of (328) students from
school of education at QOU – Hebron Branch. The results revealed
positive statistically significant relationship between multiple
intelligences and self-organized learning skills. In addition, it reflected an
existence of positive statistically significant relationship between
multiple intelligences as a whole and all types of intelligence (verbal,
visual, bodily, and intrapersonal) with academic achievement. Moreover,
it demonstrated that intrapersonal intelligence is the most predictive of
self-organized learning skills which followed by verbal intelligence and
interpersonal intelligence. However, intrapersonal intelligence was the
only indicator or predictor for academic achievement. The study
recommended the need to take advantage of the theory of multiple
intelligences in developing university counseling programs, designing
courses, evaluating students' achievement, and training academic staff on
how to use them in face-to-face and virtual meetings.
Keywords: multiple intelligences, self-organized learning skills.
ﻣﺸﻜﻠﺔ اﻟﺪراﺳﺔ وﺧﻠﻔﻴﺘﻬﺎ
( ﻧﺘﻴﺠ ﺔ ﺳﻠﺴ ﻠﺔMultiple Intelligences Theory ) ﺑ ﺮزت ﻧﻈﺮﻳ ﺔ اﻟ ﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌ ﺪدة
 وﺗﺼ ﺪت ﻟﻠﻨﻤ ﻮ اﻟﻌﻘﻠ ﻲ،(Gardner)ﻣ ﻦ اﻟﺠﻬ ﻮد اﻟﺒﺤﺜﻴ ﺔ اﻟﺘ ﻲ ﻗﺎده ﺎ اﻟﻌ ﺎﻟﻢ اﻷﻣﺮﻳﻜ ﻲ ﺟ ﺎردﻧﺮ
 آﻤ ﺎ، واﻟﺒﺤﺚ ﻓﻲ اﻟﻜﻴﻔﻴﺔ اﻟﺘﻲ ﺗﻮﻇﻔﻬﺎ اﻟﻘﺪرات اﻟﻌﻘﻠﻴﺔ أﺛﻨﺎء اﻹﺻ ﺎﺑﺎت اﻟﺪﻣﺎﻏﻴ ﺔ،ﻟﻸﻃﻔﺎل اﻟﻌﺎدﻳﻴﻦ
ﺗﻨﺎوﻟﺖ اﻟﺪراﺳﺎت ﻣﻈﺎهﺮ ﺗﻄﻮر اﻟﺠﻬﺎز اﻟﻌﺼﺒﻲ ﻟ ﺪى اﻹﻧﺴ ﺎن ﻋﺒ ﺮ ﺳ ﻨﻮات ﻃﻮﻳﻠ ﺔ ﻣ ﻦ أﺟ ﻞ ﻓﻬ ﻢ
 واهﺘﻤﺖ ﻣﺠﺎﻻت اﻟﺒﺤﺚ أﻳﻀًﺎ ﺑﺪراﺳﺔ اﻷﻃﻔ ﺎل اﻟﻤﻮه ﻮﺑﻴﻦ واﻻﻧﻄ ﻮاﺋﻴﻴﻦ،اﻟﺼﻮر اﻟﻤﺨﺘﻠﻔﺔ ﻟﻠﺬآﺎء
 ﺑﺤﻴﺚ ﺗﻢ اﻟﺘﻌﺮف ﻋﻠﻰ أﻧﻤﺎط ﻣﺨﺘﻠﻔﺔ ﻣﻦ اﻟﺴ ﻠﻮك اﻟﻌﻘﻠ ﻲ ﻟﻬ ﺬﻩ،اﻟﺬي ﻳﻮاﺟﻬﻮن ﺻﻌﻮﺑﺎت ﻓﻲ اﻟﺘﻌﻠﻢ
 وﻓ ﻲ، ﺑﺎﻹﺿﺎﻓﺔ إﻟﻰ اﻟﺒﺤﺚ ﻓﻲ أوﺟﻪ اﻟﻨﺸ ﺎط اﻟﻌﻘﻠ ﻲ ﻟ ﺪى ﺷ ﻌﻮب ﻳﻨﺘﻤ ﻮن ﻟﺜﻘﺎﻓ ﺎت ﻣﺨﺘﻠﻔ ﺔ،اﻟﻔﺌﺎت
.(Gardner, 2008) أﺷﻜﺎل اﻟﻨﺸﺎط اﻟﺬهﻨﻲ ﻟﺪى أﺻﻨﺎف ﻣﺨﺘﻠﻔﺔ ﻣﻦ اﻟﺤﻴﻮاﻧﺎت
ﻗﺪم ﺟﺎردﻧﺮ ﻧﻈﺮﻳﺔ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻓﻲ آﺘﺎﺑﻪ "أُﻃﺮ اﻟﻌﻘﻞ" اﻟﺬي ﺻﺪر ﻓﻲ اﻟﻌﺎم
 وﻗﺪ أﺷﺎر إﻟﻰ أن ﻟﻜﻞ، ﺣﻴﺚ رآﺰت اﻟﻨﻈﺮﻳﺔ ﺑﺸﻜﻞ رﺋﻴﺲ ﻋﻠﻰ ﻓﻜﺮة ﺗﻌﺪدﻳﺔ اﻟﺬآﺎءات،(١٩٨٣)
، واﻟﻤﻮﺳﻴﻘﻲ، واﻟﻤﻨﻄﻘﻲ، اﻟﺬآﺎء اﻟﻠﻐﻮي: وهﻲ،ًإﻧﺴﺎن ﺳﺒﻌﺔ ذآﺎءات ﺗﺆدي آﻞ ﻣﻨﻬﺎ دورًا ﻣﺤﺪدا
 أﺿﺎف١٩٩٥  وﻓﻲ اﻟﻌﺎم، واﻟﻀﻤﻨﺸﺨﺼﻲ، واﻟﺒﻴﻨﺸﺨﺼﻲ،اﻟﺤﺮآﻲ/ واﻟﺠﺴﻤﻲ،واﻟﻤﻜﺎﻧﻲ
 وهﻮ ﺑﺬﻟﻚ ﻳﺮﻓﺾ،(Gardner, 2011)  ﺛﻢ اﻟﻮﺟﻮدي واﻟﺮوﺣﻲ،ﺟﺎردﻧﺮ اﻟﺬآﺎء اﻟﻄﺒﻴﻌﻲ
 ﺑﺤﻴﺚ ﻳﻤﺘﻠﻚ آﻞ ﺷﺨﺺ درﺟﺎت ﻣﺘﻔﺎوﺗﺔ ﻣﻦ اﻟﺬآﺎء،اﻻﻋﺘﻘﺎد اﻟﺴﺎﺋﺪ ﺑﺄن اﻟﺬآﺎء ﻣﻠﻜﺔ ﻋﻘﻠﻴﺔ واﺣﺪة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ٢٠١٤ ،(٣) ٢٨ ﻣﺠﻠﺔ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻨﺠﺎح ﻟﻸﺑﺤﺎث )اﻟﻌﻠﻮم اﻻﻧﺴﺎﻧﻴﺔ( اﻟﻤﺠﻠﺪ
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ﻋﺎدل رﻳﺎن ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٤٦١

ﻳﺴﻤﻰ)ﺑﺮوﻓﻴﻞ اﻟﺬآﺎء( ،وﻳﺮى ﺟﺎردﻧﺮ أن اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﺗﻤﺜﻞ ﻟﺪى اﻹﻧﺴﺎن ﻗﺪرات ﻋﻘﻠﻴﺔ
ﻣﺴﺘﻘﻠﺔ ﻧﺴﺒﻴًﺎ ) ،(Gardner & Hatch,1989, p. 4وﻳﻌﺘﺒﺮ واﻳﺖ ) (White, 2008, p. 611
أن ﺗﺠﺎهﻞ ﺟﺎردﻧﺮ ﻟﻔﻜﺮة اﻟﺬآﺎء اﻟﻮاﺣﺪ اﻟﻤﺮﺗﺒﻄﺔ ﺑﺎﺧﺘﺒﺎرات اﻟﺬآﺎء اﻟﺘﻘﻠﻴﺪﻳﺔ هﻮ اﻟﺴﺒﺐ اﻟﺮﺋﻴﺲ ﻓﻲ
اﻧﺘﺸﺎر أﻓﻜﺎر هﺬﻩ اﻟﻨﻈﺮﻳﺔ ،اﻷﻣﺮ اﻟﺬي أدى إﻟﻰ إﺣﺪاث ﺗﻐﻴﻴﺮات ﺟﻮهﺮﻳﺔ ﻓﻲ ﻣﺴﻴﺮة اﻟﺘﺤﺪﻳﺚ
اﻟﻤﺪرﺳﻲ ﻋﺒﺮ اﻟﻌﺎﻟﻢ.
ﻋﺮّف ﺟﺎردﻧﺮ اﻟﺬآﺎء ﻋﻠﻰ أﻧﻪ اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ ﺗﺤﻠﻴﻞ أﻧﻤﺎط ﻣﺤﺪدة ﻣﻦ اﻟﻤﻌﻠﻮﻣﺎت ﺑﺄﻧﻤ ﺎط ﻣﺤ ﺪدة
ﻣ ﻦ اﻟﻄ ﺮق ) ،(Gardner, 2000, p. 32وﻋﺮﻓﻬ ﺎ أﻳﻀ ًﺎ ﺑﺄﻧﻬ ﺎ ﻗ ﺪرة ﺑﻴﻮﻧﻔﺴ ﻴﺔ آﺎﻣﻨ ﺔ ﻟﻤﻌﺎﻟﺠ ﺔ
اﻟﻤﻌﻠﻮﻣﺎت أو ﺣﻞ اﻟﻤﺸﻜﻼت ،آﻤ ﺎ اﻋﺘﺒﺮه ﺎ ﻗ ﺪرة ﻋﻠ ﻰ اﺑﺘﻜ ﺎر ﻣﻨ ﺘﺞ ذي ﻗﻴﻤ ﺔ ﻓ ﻲ ﺳ ﻴﺎق ﺛﻘ ﺎﻓﻲ أو
أآﺜ ﺮ ،وﻓ ﻲ ه ﺬا اﻻﺗﺠ ﺎﻩ ﻳﺆآ ﺪ ﺟ ﺎردﻧﺮ ﻋﻠ ﻰ أهﻤﻴ ﺔ اﻟﻔ ﺮص اﻟﺜﻘﺎﻓﻴ ﺔ اﻟﻤﺘﺎﺣ ﺔ ﻣﺜ ﻞ اﻟﻤﺠﻤﻮﻋ ﺎت
اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻴ ﺔ ﻣ ﻦ أﺟ ﻞ ﺗﻌﺰﻳ ﺰ ه ﺬﻩ اﻟ ﺬآﺎءات وﺗﻨﺸ ﻴﻄﻬﺎ )،(Gardner & Hatch, 1989, p. 5
ووﻓﻘًﺎ ﻟﺬﻟﻚ ﻓﻘﺪ أآﺪ واﻳ ﺖ ) (White, 2008, p. 612ﻋﻠ ﻰ أن آﻔﺎﻳ ﺎت اﻟ ﺬآﺎء اﻹﻧﺴ ﺎﻧﻴﺔ ﻳﺠ ﺐ أن
ﺗﺘﻀﻤﻦ ﻗﺎﺋﻤﺔ ﻣﻦ اﻟﻤﻬﺎرات اﻟﻼزﻣﺔ ﻟﺤﻞ اﻟﻤﺸﻜﻼت ،ﺑﺎﻹﺿﺎﻓﺔ إﻟﻰ اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ إﻳﺠﺎد أو اﺳﺘﺤﺪاث
ﻣﺸﻜﻼت ﺑﺤﻴﺚ ﺗﺸﻜﻞ أرﺿﻴﺔ ﻻآﺘﺴﺎب اﻟﻤﻌﺎرف اﻟﺠﺪﻳﺪة.
أﻣﺎ اﻷﺳﺲ أو اﻟﻤﺒﺎدئ اﻟﺘﻲ ﻗﺎﻣﺖ ﻋﻠﻴﻬﺎ هﺬﻩ اﻟﻨﻈﺮﻳﺔ ﻓﻘﺪ ﺗﻤﺜﻠﺖ ﻓﻲ اﻋﺘﺒﺎر أن اﻟﺬآﺎء ﻟﻴﺲ
ﻞ و ﺗﺘﻔﺎوت ﻣﺴﺘﻮﻳﺎﺗﻬﺎ داﺧﻞ
ﻧﻮﻋًﺎ واﺣﺪاً ،وإﻧﻤﺎ ذآﺎءات ﻣﺘﻌﺪدة وﻣﺘﻨﻮﻋﺔ ،وأﻧﻬﺎ ﺗﻌﻤﻞ ﺑﺸﻜﻞ ﻣﺴﺘﻘ ّ
اﻟﻔﺮد اﻟﻮاﺣﺪ ،آﻤﺎ ﺗﺨﺘﻠﻒ أﻧﻮاع اﻟﺬآﺎء ﻓﻲ اﻟﻨﻤﻮ واﻟﺘﻄﻮر ،ﻋﻠﻰ اﻟﺼﻌﻴﺪ اﻟﺪاﺧﻠﻲ ﻟﻠﻔﺮد ،أو ﺑﻴﻦ
اﻷﻓﺮاد ،وﺟﻤﻴﻊ اﻟﺬآﺎءات ﺣﻴﻮﻳﺔ ودﻳﻨﺎﻣﻴﻜﻴﺔ ،آﻤﺎ ﻳﻤﻜﻦ اﻟﺘﻌﺮف ﻋﻠﻰ أﻧﻮاع اﻟﺬآﺎء وﺗﻤﻴﻴﺰهﺎ
ووﺻﻔﻬﺎ وﺗﻌﺮﻳﻔﻬﺎ ،ﺑﺎﻹﺿﺎﻓﺔ إﻟﻰ إﻣﻜﺎﻧﻴﺔ ﺗﻨﻤﻴﺔ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة واﻻرﺗﻘﺎء ﺑﻤﺴﺘﻮﻳﺎﺗﻬﺎ إذا ﺗﻮﻓﺮ
اﻟﺪاﻓﻊ ﻟﺪى اﻟﻔﺮد وإذا وُﺟﺪ اﻟﺘﺪرﻳﺐ واﻟﺘﺸﺠﻴﻊ اﻟﻤﻨﺎﺳﺒﻴﻦ ﻟﺘﻨﻤﻴﺘﻬﺎ ،وأن ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺬآﺎء اﻟﻤﺘﻌﺪد
ﻳﺨﺘﻠﻒ ﻣﻦ ﺷﺨﺺ ﻵﺧﺮ ،آﻤﺎ أن آﻞ ﺷﺨﺺ ﻳﺨﺘﺺ ﺑﻤﺰﻳﺞ أو ﺗﻮﻟﻴﻔﺔ ﻣﻨﻔﺮدة ﻣﻦ هﺬﻩ اﻟﺬآﺎءات،
وأن اﺳﺘﻌﻤﺎل أﺣﺪ أﻧﻮاع اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻳﻤﻜﻦ أن ﻳﺴﻬﻢ ﻓﻲ ﺗﻨﻤﻴﺔ ﻧﻮع ﺁﺧﺮ ،وﻳﻤﻜﻦ ﻗﻴﺎس
اﻟﻘﺪرات اﻟﻌﻘﻠﻴﺔ اﻟﻤﻌﺮﻓﻴﺔ اﻟﺘﻲ ﺗﻘﻒ وراء آﻞ ﻧﻮع ﻣﻦ أﻧﻮاع اﻟﺬآﺎء اﻟﻤﺘﻌﺪدة وﺗﻘﻴﻴﻤﻬﺎ ،وآﺬﻟﻚ
ﻗﻴﺎس اﻟﺸﺨﺼﻴﺔ واﻟﻤﻬﺎرات واﻟﻘﺪرات اﻟﻔﺮﻋﻴﺔ اﻟﺨﺎﺻﺔ ﺑﺄﻧﻮاع اﻟﺬآﺎء اﻟﻤﺘﻌﺪدة ) Al-Sayed,
.(2003, pp. 9-10
وﻟﺘﻌﺰﻳﺰ اﻟﺼﺪق اﻟﻨﻈﺮي واﻟﺘﺠﺮﻳﺒﻲ ﻟﻨﻈﺮﻳﺘﻪ ،ﻓﻘﺪ ﻗﺎم ﺟﺎردﻧﺮ ﺑﺘﻄﻮﻳﺮ ﻣﺠﻤﻮﻋﺔ ﻣﻦ
اﻟﻤﻌﺎﻳﻴﺮ اﻟﻤﺤﺪدة ﻟﻠﺬآﺎءات اﻹﻧﺴﺎﻧﻴﺔ ،وهﻲ ) (Denig, 2004, pp. 98-99; Gardner,
:2005, pp. 38-43
-

ﻓﺼﻞ اﻟﺪﻣﺎغ ،ﻓﺈﺻﺎﺑﺔ أي ﺟﺰء ﻣﻦ اﻟﺪﻣﺎغ ﺳﻴﺆدي إﻟﻰ ﻓﻘﺪان ﺑﻌﺾ اﻟﻘﺪرات ﻟﺪى اﻷﻓﺮاد.

-

وﺟﻮد ﺗﻄﻮر ﺗﺎرﻳﺨﻲ ﻟﻠﻘﺪرة اﻟﻌﻘﻠﻴﺔ.

-

وﺟﻮد ﻋﻤﻠﻴﺎت ﻣﺤﻮرﻳﺔ ﻣﺮﺗﺒﻄﺔ ﺑﻜﻞ ذآﺎء.

-

إﻣﻜﺎﻧﻴﺔ اﻟﺘﺸﻔﻴﺮ ﻓﻲ اﻟﻨﻈﺎم اﻟﺮﻣﺰي.

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ﻣﺠﻠﺔ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻨﺠﺎح ﻟﻸﺑﺤﺎث )اﻟﻌﻠﻮم اﻻﻧﺴﺎﻧﻴﺔ( اﻟﻤﺠﻠﺪ ٢٠١٤ ،(٣) ٢٨
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 ٤٦٢ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ "اﻟﻘﺪرة اﻟﺘﻨﺒﺆﻳﺔ ﻟﻠﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻓﻲ " ......

-

وﺟﻮد ﺗﺎرﻳﺦ ﻧﻤﺎﺋﻲ ﻟﻠﻘﺪرة.

-

وﺟﻮد أﻓﺮاد اﺳﺘﺜﻨﺎﺋﻴﻴﻦ ﻓﻲ اﻟﻘﺪرات.

-

وﺟﻮد أدﻟﺔ ﺗﺠﺮﻳﺒﻴﺔ ﺳﻴﻜﻮﻟﻮﺟﻴﺔ ﺗﺆآﺪ ﻋﻠﻰ اﺳﺘﻘﻼﻟﻴﺔ اﻟﻘﺪرات.

-

وﺟﻮد أدﻟﺔ ﺳﻴﻜﻮﻣﺘﺮﻳﺔ.

اﻋﺘﻤﺪ ﺟﺎردﻧﺮ ﻋﻠﻰ ﻣﺼﺎدر ﻣﺘﻌﺪدة أﺛﻨﺎء ﺗﻄﻮﻳﺮ هﺬﻩ اﻟﻤﻌﺎﻳﻴﺮ ،ﺗﻀﻤﻨﺖ ﻣﺼﺎدر
ﺳﻴﻜﻮﻟﻮﺟﻴﺔ ،ﻣﻦ ﺣﻴﺚ وﺟﻮد ﺗﺎرﻳﺨﻲ ﺗﻄﻮري ﻣﻨﻔﺼﻞ ﻟﻠﻘﺪرات ،ووﺟﻮد ﻋﻼﻗﺔ أو ﻋﺪم وﺟﻮدهﺎ
ﺑﻴﻦ هﺬﻩ اﻟﻘﺪرات ،ﺛﻢ ﻣﻼﺣﻈﺔ اﻷﻓﺮاد ﻏﻴﺮ اﻟﻌﺎدﻳﻴﻦ ،ﻣﺜﻞ اﻷﻓﺮاد اﻟﻤﺘﻤﻴﺰﻳﻦ أو ﺑﻄﻴﺌﻲ اﻟﺘﻌﻠﻢ،
واﺳﺘﻌﺎن أﻳﻀًﺎ ﺑﻌﻠﻢ اﻹﻧﺴﺎن ،ﺑﺘﺴﺠﻴﻠﻪ آﻴﻔﻴﺔ ﺗﻄﻮر اﻟﻔﺮوق ﻓﻲ اﻟﻘﺪرات ،ﻣﻦ ﺣﻴﺚ ﺗﻼﺷﻴﻬﺎ أو
إﺑﺮازهﺎ ﻟﺪى ﺛﻘﺎﻓﺎت ﻣﺨﺘﻠﻔﺔ ،آﻤﺎ اﻋﺘﻤﺪ ﻋﻠﻰ اﻟﺪراﺳﺎت اﻟﺜﻘﺎﻓﻴﺔ ﻣﺜﻞ وﺟﻮد أﻧﻈﻤﺔ ﺗﻘﻮم ﺑﺘﺮﻣﻴﺰ
أﻧﻤﺎط ﻣﺤﺪدة ﻣﻦ اﻟﻤﻌﺎﻧﻲ ،واﺳﺘﻨﺪ آﺬﻟﻚ إﻟﻰ ﻋﻠﻢ اﻟﺒﻴﻮﻟﻮﺟﻴﺎ ).(Gardner, 2004
ووﻓﻘًﺎ ﻟﻸﺳﺲ واﻟﻤﻌﺎﻳﻴﺮ اﻟﺴﺎﺑﻘﺔ ،ﻓﻘﺪ ﺗﻨﺎوﻟﺖ اﻷدﺑﻴﺎت اﻟﺴ ﺎﺑﻘﺔ اﻟ ﺬآﺎءات اﻟﺘ ﻲ ﻗ ﺪﻣﻬﺎ ﺟ ﺎردﻧﺮ
ﻋﻠ ﻰ اﻟﻨﺤ ﻮ اﻵﺗ ﻲ ) ;Armstrong,1994; Gardner, 2006; Jaber, 2003, pp. 10-12
:(Al-Mufti, 2004, pp. 145-147
أو ًﻻ :اﻟﺬآﺎء اﻟﻠﻔﻈ ﻲ/اﻟﻠﻐ ﻮي  :Verbal/Linguistic Intelligenceﻳﺒ ﺮز ه ﺬا اﻟ ﺬآﺎء ﻓ ﻲ
ﻗﺪرة اﻟﻔﺮد ﻋﻠﻰ اﺳﺘﺨﺪام اﻟﻠﻐﺔ ﻟﻠﺘﻌﺒﻴﺮ واﻟﺘﻮاﺻﻞ ﺑﺸﻜﻞ ﺳﻠﻴﻢ ،ﻣﻦ ﺧﻼل اﺳﺘﺨﺪام اﻟﻜﻠﻤﺎت ﺑﻔﺎﻋﻠﻴ ﺔ،
واﻟﺒﺮاﻋﺔ ﻓﻲ ﺗﺮآﻴﺐ اﻟﺠﻤﻞ ،وﻧﻄﻖ اﻷﺻﻮات ،وﻓﻲ اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ إﻧﺘﺎﺟﻬﺎ ﻋﺒﺮ أﻧﺸﻄﺔ ﻣﺘﻌﺪدة ،وﻓﻲ
اﺳﺘﻌﻤﺎل اﻟﻠﻐﺔ وﻓﻬﻤﻬﺎ داﺧﻞ ﺳﻴﺎﻗﺎﺗﻬﺎ اﻟﻤﺘﻌﺪدة ،وﺗﻮﻓﺮ ﻗﺎﻣﻮس ﻟﻐﻮي ﻏﻨ ﻲ وواﺳ ﻊ ،واﺳ ﺘﻌﻤﺎﻟﻪ ﻓ ﻲ
اﻟﻜﻼم واﻟﻜﺘﺎﺑﺔ ،واﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ إﺑﺪاع أﻋﻤﺎل أﺻﻴﻠﺔ.
ﺛﺎﻧﻴ ًﺎ :اﻟ ﺬآﺎء اﻟﻤﻨﻄﻘ ﻲ/اﻟﺮﻳﺎﺿ ﻲ  :Logical/Mathematical Intelligenceﻳﺘﻤﺜ ﻞ ﻓ ﻲ
ﻗ ﺪرة اﻟﻔ ﺮد ﻋﻠ ﻰ اﻟﺘﻔﻜﻴ ﺮ اﻟﺘﺠﺮﻳ ﺪي ،واﻻﺳ ﺘﻨﺒﺎﻃﻲ ،واﻟﺘﺼ ﻮري ،واﺳ ﺘﺨﺪام اﻷﻋ ﺪاد وإﺟ ﺮاء
اﻟﻌﻤﻠﻴ ﺎت اﻟﺤﺴ ﺎﺑﻴﺔ ﺑﻔﺎﻋﻠﻴ ﺔ وإدراك اﻟﻌﻼﻗ ﺎت ،واآﺘﺸ ﺎف اﻷﻧﻤ ﺎط اﻟﻤﻨﻄﻘﻴ ﺔ واﻟﻌﺪدﻳ ﺔ ،واﻟﺤﺴﺎﺳ ﻴﺔ
ﻟﻠﻨﻤ ﺎذج أو اﻷﻧﻤ ﺎط اﻟﻤﻨﻄﻘﻴ ﺔ واﻟﻌﻼﻗ ﺎت واﻟﻘﻀ ﺎﻳﺎ واﻟﻮﻇ ﺎﺋﻒ واﻟﺘﺠﺮﻳ ﺪﻳﺎت اﻷﺧ ﺮى اﻟﺘ ﻲ ﺗ ﺮﺗﺒﻂ
ﺑﻬﺎ.
ﺛﺎﻟﺜ ًﺎ :اﻟ ﺬآﺎء اﻟﺒﺼ ﺮي/اﻟﻤﻜ ﺎﻧﻲ  :Visual/Spatial Intelligenceﻳﻈﻬ ﺮ ﻓ ﻲ ﻗ ﺪرة اﻟﻔ ﺮد
ﻋﻠ ﻰ اﻟﺘﺼ ﻮر اﻟﺒﺼ ﺮي واﻟﺘﻤﺜﻴ ﻞ اﻟﺠﻐﺮاﻓ ﻲ ﻟﻸﻓﻜ ﺎر ،وإدراك اﻟﻤﻌﻠﻮﻣ ﺎت اﻟﺒﺼﺮﻳ ـﺔ واﻟﻤﻜﺎﻧﻴ ﺔ،
واﻟﺘﻔﻜﻴﺮ ﻓﻲ ﺣـﺮآﺔ اﻷﺷﻴﺎء وﻣﻮاﺿﻌﻬﺎ ﻓﻲ اﻟﻔﺮاغ ،ورؤﻳﺔ اﻟﻜﻮن ﻋﻠﻰ ﻧﺤﻮ دﻗﻴ ﻖ ،وإدراك ﺻ ﻮر
أو ﺗﺨﻴﻼت ذهﻨﻴﺔ داﺧﻠﻴﺔ ،وﻳﺘﻀﻤﻦ اﻟﺤﺴﺎﺳﻴﺔ ﻟﻸﻟﻮان ،واﻟﺨﻄﻮط ،واﻷﺷﻜﺎل ،واﻟﺤﻴﺰ ،واﻟﻌﻼﻗ ﺎت
ﺑﻴﻦ هﺬﻩ اﻟﻌﻨﺎﺻﺮ.
راﺑﻌ ًﺎ :اﻟ ﺬآﺎء اﻟﺠﺴ ﻤﻲ/اﻟﺤﺮآ ﻲ  :Bodily/Kinesthetic Intelligenceوﻳﺘﻀ ﻤﻦ ﻗ ﺪرة
اﻟﻔﺮد ﻋﻠﻰ اﺳﺘﺨﺪام ﻗﺪراﺗﻪ اﻟﺤﺮآﻴﺔ اﻟﺠﺴﻤﻴﺔ آﻜ ﻞ ﻟﻠﺘﻌﺒﻴ ﺮ ﻋ ﻦ أﻓﻜ ﺎرﻩ وﻣﺸ ﺎﻋﺮﻩ ،واﺳ ﺘﺨﺪام ﻳﺪﻳ ﻪ

ﻣﺠﻠﺔ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻨﺠﺎح ﻟﻸﺑﺤﺎث )اﻟﻌﻠﻮم اﻻﻧﺴﺎﻧﻴﺔ( اﻟﻤﺠﻠﺪ  ٢٠١٤ ،(٣) ٢٨ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

4

https://digitalcommons.aaru.edu.jo/anujr_b/vol28/iss3/2

Rayyan: Multiple Intelligences Predictive Ability in Self-Organized Learn

ﻋﺎدل رﻳﺎن ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٤٦٣

ﻹﻧﺘ ﺎج اﻷﺷ ﻴﺎء ،وﻳﺸ ﺘﻤﻞ ﻋﻠ ﻰ ﻣﻬ ﺎرات اﻟﻘ ﻮة واﻟﺘ ﺂزر واﻟﺘ ﻮازن واﻟﻤﻬ ﺎرة واﻟﻤﺮوﻧ ﺔ واﻟﺴ ﺮﻋﺔ
واﻹﺣﺴﺎس ﺑﺤﺮآﺔ اﻟﺠﺴﻢ ووﺿﻌﻪ.
ﺧﺎﻣﺴ ًﺎ :اﻟﺬآﺎء اﻟﻤﻮﺳﻴﻘﻲ  :Musical Intelligenceوﻳﺘﻤﺜﻞ ﻓﻲ ﻗﺪرة اﻟﻔﺮد ﻋﻠ ﻰ اﻟﺘﻌ ﺮف
إﻟ ﻰ اﻷﺻ ﻮات ،واﻟﻨﻐﻤ ﺎت اﻟﻤﻮﺳ ﻴﻘﻴﺔ ،واﻹﻳﻘﺎﻋ ﺎت ،واﻟﺘﺠ ﺎوب ﻣﻌﻬ ﺎ وﺗﻘﻠﻴ ﺪهﺎ ،وإدراك ﻣﺨﺘﻠ ﻒ
اﻟﺘﺄﺛﻴﺮات اﻟﻤﻮﺳﻴﻘﻴﺔ واﻹﻳﻘﺎﻋﻴﺔ ،وإﻧﺘﺎج اﻷﻟﺤﺎن واﻷﻏﺎﻧﻲ ،وﻓﻬﻢ ﻣﺨﺘﻠﻒ ﻗﻮاﻟﺒﻬﺎ وأﺷ ﻜﺎﻟﻬﺎ وأﺑﻨﻴﺘﻬ ﺎ
اﻹﻳﻘﺎﻋﻴ ﺔ ،واﻟ ﺘﻤﻜﻦ ﻣ ﻦ ﻓﻬ ﻢ اﻟﺮﻣ ﻮز واﻟﻤﻔ ﺎهﻴﻢ اﻟﻤﻮﺳ ﻴﻘﻴﺔ ،واﺳ ﺘﻌﻤﺎل اﻟﻤﻮﺳ ﻴﻘﻰ ﻟﻠﺘﻌﺒﻴ ﺮ ﻋ ﻦ
اﻟﻤﺸﺎﻋﺮ واﻷﻓﻜﺎر.
ﺳﺎدﺳ ًﺎ :اﻟ ﺬآﺎء اﻟﻀﻤﻨﺸﺨﺼ ﻲ )اﻟﺸﺨﺼ ﻲ أو اﻟ ﺬاﺗﻲ( : Intrapersonal Intelligence
وﻳﻈﻬ ﺮ ﻓ ﻲ ﻗ ﺪرة اﻟﻔ ﺮد ﻋﻠ ﻰ إدراك ذاﺗ ﻪ ﺑﺸ ﻜﻞ ﺻ ﺤﻴﺢ ،واﻟ ﻮﻋﻲ ﺑﻘﻴﻤ ﻪ وﻣﺸ ﺎﻋﺮﻩ وﻣﻌﺘﻘﺪاﺗ ﻪ
وأﻓﻜﺎرﻩ ودواﻓﻌﻪ ،واﻟﻘﺪرة آﺬﻟﻚ ﻋﻠﻰ ﺗﺸﺨﻴﺺ ﻧﻘﺎط ﻗﻮﺗﻪ وﺿ ﻌﻔﻪ ،آﻤ ﺎ ﻳﺘﻀ ﻤﻦ ﻗ ﺪرة اﻟﻔ ﺮد ﻋﻠ ﻰ
ﺗﺤﺪﻳﺪ أهﺪاﻓﻪ ﺑﻨﻔﺴﻪ واﻟﺘﺄﻣﻞ ﻓﻲ إﻧﺠﺎزاﺗﻪ ،واﺳﺘﺨﺪام اﻟﻤﻌﻠﻮﻣﺎت اﻟﻤﺘﺎﺣﺔ ﻓﻲ اﺗﺨ ﺎذ ﻗﺮاراﺗ ﻪ ،وإدارة
ﺷﺆون ﺣﻴﺎﺗﻪ ،واﻟﺤﻜﻢ ﻋﻠﻰ ﺻﺤﺔ ﺗﻔﻜﻴﺮﻩ.
ﺳ ﺎﺑﻌ ًﺎ :اﻟ ﺬآﺎء اﻟﺒﻴﻨﺸﺨﺼ ﻲ )اﻻﺟﺘﻤ ﺎﻋﻲ(  :Interpersonal Intelligenceوﻳﺘﻤﺜ ﻞ ﻓ ﻲ
ﻗ ﺪرة اﻟﻔ ﺮد ﻋﻠ ﻰ اﻟﺘﻌ ﺮف إﻟ ﻰ اﻟﺤﺎﻟ ﺔ اﻟﻨﻔﺴ ﻴﺔ واﻟﻤﺰاﺟﻴ ﺔ ﻟﻶﺧ ﺮﻳﻦ ،وﻓﻬ ﻢ دواﻓﻌﻬ ﻢ ورﻏﺒ ﺎﺗﻬﻢ
وﻣﺸﺎﻋﺮهﻢ ،واآﺘﺸﺎف ﻣﻘﺎﺻﺪهﻢ ،واﻟﺘﻤﻴﻴﺰ ﺑﻴﻨﻬﺎ واﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺔ ﻟﻬﺎ ﺑﻄﺮﻳﻘ ﺔ ﻣﻨﺎﺳ ﺒﺔ ،وإﻗﺎﻣ ﺔ ﻋﻼﻗ ﺎت
ﻣﺘﻤﻴﺰة ﻣﻊ اﻵﺧ ﺮﻳﻦ ،وﻳﻀ ﻢ اﻟﺤﺴﺎﺳ ﻴﺔ ﻟﻠﺘﻌﺒﻴ ﺮات اﻟﻮﺟﻬﻴ ﺔ واﻟﺼ ﻮت واﻹﻳﻤ ﺎءات ،واﻟﻘ ﺪرة ﻋﻠ ﻰ
ﺣﻞ اﻟﺼﺮاﻋﺎت ﺑﻴﻦ اﻷﻓﺮاد واﻟﺠﻤﺎﻋﺎت.
ﺛﺎﻣﻨ ًﺎ :اﻟ ﺬآﺎء اﻟﻄﺒﻴﻌ ﻲ  :Naturalist intelligenceوﻳﺘﻤﺜ ﻞ ﻓ ﻲ ﻗ ﺪرة اﻟﻔ ﺮد ﻋﻠ ﻰ ﻓﻬ ﻢ
ﻣﻈ ﺎهﺮ اﻟﻄﺒﻴﻌ ﺔ ،واﻟﺴ ﻌﻲ ﻧﺤ ﻮ اآﺘﺸ ﺎف ﺧﺼ ﺎﺋﺺ اﻟﻤﻮﺟ ﻮدات اﻟﺤﻴﻮاﻧﻴ ﺔ واﻟﻨﺒﺎﺗﻴ ﺔ ،وﻓﻬ ﻢ ﻧﻤ ﻂ
ﺣﻴﺎﺗﻬ ﺎ وﻧﺸ ﺎﻃﻬﺎ وﺳ ﻠﻮآﻬﺎ ،واﻻهﺘﻤ ﺎم ﺑ ﺎﻟﻈﻮاهﺮ اﻟﻄﺒﻴﻌﻴ ﺔ ،وﺗﺼ ﻨﻴﻒ اﻷﺷ ﻜﺎل اﻟﻤﻮﺟ ﻮدة داﺧ ﻞ
اﻟﻄﺒﻴﻌﺔ ﻓﻲ ﺻﻮرهﺎ اﻟﻤﺘﻌﺪدة.
ﺗﺎﺳ ﻌ ًﺎ :اﻟ ﺬآﺎء اﻟﻮﺟ ﻮدي  : Existence Intelligenceوﻳﺘﻤﺜ ﻞ ﻓ ﻲ ﻗ ﺪرة اﻟﻔ ﺮد ﻋﻠ ﻰ
اﻟﺘﻔﻜﻴ ﺮ ﻓ ﻲ اﻟﻘﻀ ﺎﻳﺎ اﻟﻤﺘﻌﻠﻘ ﺔ ﺑ ﺎﻟﻮﺟﻮد اﻹﻧﺴ ﺎﻧﻲ ﻣﺜ ﻞ اﻟﺤﻴ ﺎة ،واﻟﻤ ﻮت ،وﻣ ﺎ وراء اﻟﻄﺒﻴﻌ ﺔ،
واﻟﺪﻳﺎﻧﺎت ،واﻟﺘﺄﻣﻞ ﻓﻲ اﻟﻜﻮن واﻟﺨﻠﻴﻘﺔ ،واﻟﺨﻠﻮد ،وﻳﺘﺤﺪد هﺬا اﻟﺬآﺎء ﻓﻲ ﻣﺤﺎوﻟﺔ اﻟﻔﺮد اﻹﺟﺎﺑﺔ ﻋ ﻦ
اﻷﺳﺌﻠﺔ اﻟﻜﺒﺮى اﻟﻤﺘﻌﻠﻘﺔ ﺑﺎﻟﻘﻴﻢ اﻟﺪﻳﻨﻴﺔ وﻣﻌﺎﻧﻲ اﻟﻮﺟﻮد واﻟﺨﻴﺮ واﻟﺸﺮ واﻟﺨﺎﻟﻖ ودواﻓﻊ اﻟﺨﻠﻖ.
ﻋﺎﺷﺮًا :اﻟﺬآﺎء اﻟﺮوﺣﻲ  :Spiritual Intelligenceوﻳﺘﻌﻠﻖ هﺬا اﻟﺬآﺎء ﺑﺎﻹﺣﺴﺎس اﻟﺮوﺣﻲ
واﻟ ﻮﻋﻲ اﻟ ﺪﻳﻨﻲ ،واﻟﺘﺴ ﺎﻣﻲ واﻟﺘﻤﺴ ﻚ ﺑﺎﻟﻔﻀ ﺎﺋﻞ ،وﺗﻮﻇﻴ ﻒ ه ﺬا اﻟ ﻮﻋﻲ ﻓ ﻲ اﻟﺘﻌﺎﻣ ﻞ ﻣ ﻊ ﻣﺸ ﻜﻼت
اﻟﺤﻴﺎة.
وﻳﺮى ﺟﺎردﻧﺮ ) (Gardner, 2003, 2011أن اﻟﺬآﺎءات اﻟﺴﺎﺑﻘﺔ ﻟﻴﺴﺖ ﻧﻬﺎﻳﺔ اﻟﻌﻤ ﻞ ،وإﻧﻤ ﺎ
ﻼ إﻟﻰ اﻗﺘﺮاح ذآﺎءات أﺧﺮى ﻣﺜ ﻞ اﻟ ﺬآﺎء اﻟﺠﻨﺴ ﻲ واﻟﺮﻗﻤ ﻲ ،وﻳﺸ ﻴﺮ
ﻗﺪ ﺗﻘﻮد اﻟﺠﻬﻮد اﻟﺒﺤﺜﻴﺔ ﻣﺴﺘﻘﺒ ً
أﻳﻀ ًﺎ إﻟ ﻰ ﺿ ﺮورة إﻋ ﺎدة اﻟﻨﻈ ﺮ ﻓ ﻲ ﻃﺒﻴﻌ ﺔ اﻟ ﺬآﺎءات ﻓ ﻲ ﺿ ﻮء ﺗﻄ ﻮرات اﻟﻤﻌﺮﻓ ﺔ اﻟﺒﻴﻮﻟﻮﺟﻴ ﺔ،
واﺧﺘﻼف اﻟﻤﻤﺎرﺳﺎت اﻟﻤﻌﺮﻓﻴﺔ واﻟﻤﺠﺘﻤﻌﻴﺔ.
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ﻣﺠﻠﺔ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻨﺠﺎح ﻟﻸﺑﺤﺎث )اﻟﻌﻠﻮم اﻻﻧﺴﺎﻧﻴﺔ( اﻟﻤﺠﻠﺪ ٢٠١٤ ،(٣) ٢٨
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 ٤٦٤ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ "اﻟﻘﺪرة اﻟﺘﻨﺒﺆﻳﺔ ﻟﻠﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻓﻲ " ......

أﺳﻬﻤﺖ ﻧﻈﺮﻳﺔ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻓﻲ ﺗﻄﻮﻳﺮ وإﺛﺮاء ﻣﺴﺎﺣﺔ اﻟﻔﻌﻞ اﻟﺘﺮﺑﻮي ،آﻤﺎ أﺣﺪﺛﺖ ﻧﻘﻠﺔ
هﺎﻣﺔ ﻓﻲ ﻓﻀﺎء اﻟﺘﺮاث اﻟﺴﻴﻜﻮﻟﻮﺟﻲ واﻟﺘﺮﺑﻮي ﺑﺸﻘﻴﻪ اﻟﻨﻈﺮي واﻟﺘﺠﺮﻳﺒﻲ ﻋﻠﻰ ﺣﺪ ﺳﻮاء ،وﻓﻲ
هﺬا اﻟﺴﻴﺎق ﻓﻘﺪ أﺷﺎر ﺷﻲ وﻟﻦ ) (Xie & Lin, 2009, p. 106إﻟﻰ أن دواﻓﻊ اﻟﺒﺤﺚ ﻓﻲ ﻧﻈﺮﻳﺔ
اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻗﺪ اﻧﻄﻠﻘﺖ ﺑﻬﺪف ﺗﻌﺰﻳﺰ ﻓﺎﻋﻠﻴﺔ اﻟﺘﺪرﻳﺲ وﺗﺼﻤﻴﻢ اﻟﻤﻘﺮرات اﻟﺪراﺳﻴﺔ ،ﺑﺤﻴﺚ
ﻻ ﻳﻘﺘﺼﺮ اﺳﺘﺨﺪام هﺬﻩ اﻟﻨﻈﺮﻳﺔ ﻋﻠﻰ ﺗﺰوﻳﺪ اﻟﻤﻌﻠﻤﻴﻦ ﺑﺎﻟﻤﺰﻳﺪ ﻣﻦ اﻟﺨﻴﺎرات ﻓﻲ ﻃﺮق اﻟﺘﺪرﻳﺲ
واﻟﺘﻘﻮﻳﻢ ،وإﻧﻤﺎ اﻟﺴﻤﺎح أﻳﻀًﺎ ﻟﻠﻤﺘﻌﻠﻤﻴﻦ ﺑﺈﻇﻬﺎر ﻣﺎ ﺗﻌﻠﻤﻮﻩ ﺑﻄﺮق ﻣﺘﻌﺪدة ،آﺬﻟﻚ ﻣﺴﺎﻋﺪة اﻟﻤﻌﻠﻤﻴﻦ
ﻋﻠﻰ ﻓﻬﻢ ﻃﻠﺒﺘﻬﻢ ﺑﺸﻜﻞ أﻓﻀﻞ ،ووﻓﻘًﺎ ﻟﻬﺬﻩ اﻟﻨﻈﺮﻳﺔ ﻓﺈن اﻟﻤﺪارس ﻳﺠﺐ أن ﺗﻮﻇﻒ ﻣﻨﺎﺣﻲ ﻣﺘﻌﺪدة
ﻣﻦ أﺟﻞ ﻣﻼﺣﻈﺔ ﻣﻬﺎرات ﺣﻞ اﻟﻤﺸﻜﻼت ﻟﺪى اﻟﻄﻠﺒﺔ وﺗﻘﻮﻳﻢ ﻣﺴﺘﻮﻳﺎﺗﻬﻢ اﻟﺤﺎﻟﻴﺔ ﺑﺰواﻳﺎ ﻣﺨﺘﻠﻔﺔ.
آﻤﺎ ﺷﻜﻠﺖ ﻧﻈﺮﻳﺔ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة إﺿﺎﻓﺔ ﺣﻴﻮﻳﺔ ﻟﻠﻌﻤﻠﻴﺔ اﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ اﻟﺘﻌﻠﻤﻴﺔ ،ﻓﻘﺪ أوﺿﺢ
أوزي ) (Oussi, 2001, p. 78أن ﻧﻈﺮﻳﺔ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻗﺪ ﺳﺎهﻤﺖ ﻓﻲ ﺗﺠﺪﻳﺪ روح اﻟﻌﻤﻞ
اﻟﺘﺮﺑﻮي ،وﺗﺠﻠﺖ اﻧﻌﻜﺎﺳﺎﺗﻬﺎ اﻹﻳﺠﺎﺑﻴﺔ ﻋﻠﻰ ﻣﺠﻤﻞ ﻣﻴﺎدﻳﻦ اﻟﻤﻤﺎرﺳﺔ اﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ ﻣﻦ ﺣﻴﺚ ﺗﻮﺟﻪ
أﻓﻜﺎرهﺎ ﻧﺤﻮ ﻓﺎﻋﻠﻴﺔ اﻟﻤﺘﻌﻠﻢ وﻣﺮآﺰﻳﺘﻪ ﻓﻲ اﻟﺘﻌﻠﻢ ،وﻟﻜﻮﻧﻬﺎ ﺳﺎهﻤﺖ ﺑﺸﻜﻞ آﺒﻴﺮ ﻓﻲ ﺗﻌﻈﻴﻢ
ﻣﺨﺮﺟﺎت اﻟﻌﻤﻠﻴﺔ اﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ ﺑﺮﻣﺘﻬﺎ ،وﺗﻌﺰﻳﺰ اﻷداء اﻟﺘﺪرﻳﺴﻲ ﻟﻠﻤﻌﻠﻤﻴﻦ ،وأﺧﺬت ﺑﻌﻴﻦ اﻻﻋﺘﺒﺎر
ﺧﺼﺎﺋﺺ اﻟﻤﺘﻌﻠﻤﻴﻦ وﻗﺪراﺗﻬﻢ ،آﻤﺎ أآﺪت ﻣﺒﺎدﺋﻬﺎ ﻋﻠﻰ اهﺘﻤﺎﻣﺎت اﻟﻄﻠﺒﺔ وﻣﻴﻮﻟﻬﻢ ،وراﻋﺖ
إﺳﻘﺎﻃﺎﺗﻬﺎ اﻟﺘﻄﺒﻴﻘﻴﺔ ﺟﻮاﻧﺐ ﺗﻨﻤﻴﺔ هﺬﻩ اﻟﻘﺪرات ،وﺗﺘﺴﻖ هﺬﻩ اﻟﺮؤﻳﺔ ﻣﻊ ﻣﺎ أوردﻩ ﻧﻮﻟﻴﻦ ) (Nolen,
 2003, p. 141ﻣﻦ أن اﻟﺘﺪرﻳﺲ وﻓﻖ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ،ﺳﻴﺴﺎﻋﺪ اﻟﻄﻠﺒﺔ ﻋﻠﻰ ﺗﻄﻮﻳﺮ ﻗﺪراﺗﻬﻢ
ﻣﻤﺎ ﻳﺮﻓﻊ ﻣﻦ ﻓﺎﻋﻠﻴﺔ ﺗﻌﻠﻤﻬﻢ وﻧﺠﺎﺣﻬﻢ اﻟﻤﺪرﺳﻲ ،وﻓﻲ اﻟﺼﻔﻮف اﻟﺘﻲ ﺗﻮﻇﻒ هﺬﻩ اﻟﻨﻈﺮﻳﺔ ﻳﺸﻌﺮ
اﻟﻄﻠﺒﺔ ﺑﻘﻴﻤﻬﻢ اﻟﺸﺨﺼﻴﺔ واﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻴﺔ ،وﻳﺘﻤﻜﻦ اﻟﻄﻠﺒﺔ ﻣﻦ اآﺘﺸﺎف ﻣﻮاﻃﻦ اﻟﻘﻮة واﻟﻀﻌﻒ ﻟﺪﻳﻬﻢ،
وﺑﺎﻟﺘﺎﻟﻲ ﻳﻤﻜﻦ ﻟﻨﻈﺮﻳﺔ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة أن ﺗﺴﺘﺨﺪم آﺄداة ﻟﺘﺤﻘﻴﻖ ﺛﻘﺎﻓﺔ اﻟﺘﻜﺎﻓﺆ )اﻟﻌﺪاﻟﺔ( ﻓﻲ
اﻟﻔﺼﻮل اﻟﺪراﺳﻴﺔ ).(Aborn, 2006, p. 84
آﻤﺎ أﺑﺮزت ﻧﻈﺮﻳﺔ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة اﻟﻌﺪﻳﺪ ﻣﻦ اﻟﺘﻀﻤﻴﻨﺎت اﻟﺘﺮﺑﻮﻳﺔ ﻓﻲ آﺎﻓﺔ ﻣﺠﺎﻻت
اﻟﺘﻌﻠﻴﻢ وﻣﺮاﺣﻠﻬﺎ اﻟﻤﺨﺘﻠﻔﺔ ،وﻓﻲ هﺬا اﻟﺼﺪد ﻓﻘﺪ اﻋﺘﺒﺮ ﺗﻮﻓﻴﻖ واﻟﺴﻴﺪ) Tawfik & Elsayed,
ﻼ ﻹﺣﺪاث اﻟﺘﺠﺪﻳﺪ اﻟﺘﺮﺑﻮي ﻓﻲ ﻣﺮﺣﻠﺔ ﻣﺎ ﻗﺒﻞ اﻟﺘﻌﻠﻴﻢ
 (2010, p. 118هﺬﻩ اﻟﻨﻈﺮﻳﺔ ﻣﺪﺧ ً
اﻟﺠﺎﻣﻌﻲ ،آﻤﺎ ﺗﺴﻬﻢ ﻓﻲ ﺗﻘﺪﻳﻢ ﺧﻴﺎرات ﺗﺘﺼﻒ ﺑﺎﻟﻤﺮوﻧﺔ أﺛﻨﺎء ﺗﺼﻤﻴﻢ اﻟﻤﻨﺎهﺞ ،ﺑﺤﻴﺚ ﺗﻤﻜﻦ
اﻟﻤﻌﻠﻤﻴﻦ ﻣﻦ ﺗﻘﺪﻳﻢ اﻟﻤﺤﺘﻮى ﺑﻄﺮق ﻣﺘﻌﺪدة ) ،(Al-Shami, 2008, p. 53وﻓﻲ ﻣﺠﺎل ﺗﻌﻠﻴﻢ
اﻟﻜﺒﺎر ﻓﻘﺪ ﻗﺪﻣﺖ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة إﻃﺎرًا ﻟﺒﻨﺎء اﻷﻧﺸﻄﺔ واﻟﺒﺮاﻣﺞ اﻟﺘﺪرﻳﺒﻴﺔ وﻓﻘًﺎ ﻟﻘﺪرات اﻟﻤﺘﻌﻠﻤﻴﻦ
وﻃﻤﻮﺣﺎﺗﻬﻢ ) (Al-Sbah, 2010, p. 395آﺬﻟﻚ ﺗﺠﻌﻞ ﺻﻔﻮف اﻟﺘﺮﺑﻴﺔ اﻟﺨﺎﺻﺔ أآﺜﺮ ﺗﻔﻬﻤًﺎ
ﻟﺤﺎﺟﺎت اﻟﻤﺘﻌﻠﻤﻴﻦ ﻣﻤﺎ ﻳﻌﺰز ﻣﻦ ﻓﻬﻢ اﻟﻄﻠﺒﺔ ﻟﺬواﺗﻬﻢ وﺗﻘﺪﻳﺮهﺎ )  ،(Jaber, 2002, p. 124آﻤﺎ
ﻳﺮى ﻣﺎﺳﻮن ) (Mason, 2006, p. 42أن دﻣﺞ اﻟﻄﻠﺒﺔ ﻓﻲ ﺧﺒﺮات ذات ﻣﻌﻨﻰ ﻳﺘﻄﻠﺐ ﺗﻮﻇﻴﻒ
هﺬﻩ اﻟﻨﻈﺮﻳﺔ ﺑﺎﻋﺘﺒﺎرهﺎ ﻣﻤﺮًا ﻟﺘﻌﻤﻴﻖ ﻓﻬﻢ اﻟﻤﻮﺿﻮﻋﺎت اﻟﺪراﺳﻴﺔ واﺳﺘﻜﺸﺎف ﺻﻌﻮﺑﺘﻬﺎ ،وﻣﻦ
ﺟﺎﻧﺐ ﺁﺧﺮ ﻓﺈن ﺗﻮﻇﻴﻒ هﺬﻩ اﻟﻨﻈﺮﻳﺔ ﻓﻲ اﻟﺘﻌﻠﻢ ﺳﻴﻌﺰز ﻣﻦ ﺗﻘﺒﻞ اﻟﻤﺠﺘﻤﻊ واﺣﺘﺮاﻣﻪ ﻟﻠﺘﻌﺪدﻳﺔ ﻓﻲ
ﻗﺪرات اﻟﻤﺘﻌﻠﻤﻴﻦ وﺣﺎﺟﺎﺗﻬﻢ ) ،(Al-Sayed, 2003, p. 23أﻣﺎ ﻣﺤﻤﺪ ) Mohammed, 2004,
 (p. 108ﻓﻘﺪ ذهﺐ إﻟﻰ أﺑﻌﺪ ﻣﻦ ذﻟﻚ ﻋﻨﺪﻣﺎ اﻋﺘﺒﺮ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة أﺣﺪ أهﻢ اﻵﻟﻴﺎت ﻟﺘﺸﻜﻴﻞ
اﻟﻌﻘﻞ اﻟﻌﺮﺑﻲ وﻓﻖ اﻟﻤﺴﺘﺠﺪات اﻟﺤﺪﻳﺜﺔ.
ﻣﺠﻠﺔ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻨﺠﺎح ﻟﻸﺑﺤﺎث )اﻟﻌﻠﻮم اﻻﻧﺴﺎﻧﻴﺔ( اﻟﻤﺠﻠﺪ  ٢٠١٤ ،(٣) ٢٨ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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ﻋﺎدل رﻳﺎن ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٤٦٥

وﺑﺎﻋﺘﺒﺎر اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﻨﻈﻢ ذاﺗﻴًﺎ أﺣﺪ أهﻢ ﻣﺤﺪدات ﻓﺎﻋﻠﻴﺔ اﻟﻄﻠﺒﺔ وﺗﺤﻘﻴﻖ اﻹﻧﺠﺎز اﻷآﺎدﻳﻤﻲ ،ﻓﻘﺪ
ﺗﻨﺎول اﻟﺘﺮاث اﻟﺘﺮﺑﻮي واﻟﻨﻔﺴﻲ ﺑﺸﻘﻴﻪ اﻟﻨﻈﺮي واﻟﺘﺠﺮﻳﺒﻲ هﺬا اﻟﻤﺘﻐﻴﺮ ﺑﻜﺜﻴﺮ ﻣﻦ اﻻهﺘﻤﺎم ،إذ ﻳﺮى
ﺒﻴﻨﺘـرﻴش وودﻴﺠـروت ) (Pintrich & Degroot, 1990, p. 33أن إدارة وﺿﺒﻂ اﻟﺠﻬﻮد
اﻟﻤﺒﺬوﻟﺔ ﻋﻠﻰ اﻟﻤﻬﻤﺎت اﻟﺼﻔﻴﺔ ،ﺑﺎﻹﺿﺎﻓﺔ إﻟﻰ أن ﻋﻤﻠﻴﺎت اﻟﺘﺨﻄﻴﻂ واﻟﻤﺮاﻗﺒﺔ ﻟﻠﻌﻤﻠﻴﺎت اﻹدراآﻴﺔ
ﺗﺘﺤﺪد وﻓﻖ درﺟﺔ اﻣﺘﻼك اﻟﻄﻠﺒﺔ ﻟﻤﻬﺎرات اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﻨﻈﻢ ذاﺗﻴﺎً ،آﻤﺎ أﺷﺎر زﻳﻤﺮﻣﺎن
) (Zimmerman, 1990, pp. 5-6إﻟﻰ أن ﺗﻌﺮﻳﻒ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﻨﻈﻢ ذاﺗﻴًﺎ ﻳﺘﻀﻤﻦ ﺛﻼث
ﻣﺆﺷﺮات :اﺳﺘﺨﺪام اﺳﺘﺮاﺗﻴﺠﻴﺎت اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﻨﻈﻢ ذاﺗﻴﺎً ،واﻟﺘﻐﺬﻳﺔ اﻟﺮاﺟﻌﺔ اﻟﻤﻮﺟﻬﺔ ذاﺗﻴًﺎ ﺣﻮل ﻓﻌﺎﻟﻴﺔ
اﻟﺘﻌﻠﻢ ،وﻋﻤﻠﻴﺎت ﺗﺤﻔﻴﺰﻳﺔ ﻣﺘﺪاﺧﻠﺔ ،آﻤﺎ ﻳﺮى أن اﻟﺘﻨﻈﻴﻢ اﻟﺬاﺗﻲ ﻟﻠﺘﻌﻠﻢ ﻻ ﻳﻘﺘﺼﺮ ﻋﻠﻰ اﻟﻌﻤﻠﻴﺎت
اﻟﻤﻌﺮﻓﻴﺔ ،وإﻧﻤﺎ ﻳﻤﺘﺪ إﻟﻰ ﻗﺪرة اﻟﻤﺘﻌﻠﻢ ﻋﻠﻰ ﺗﺤﻮﻳﻞ هﺬﻩ اﻟﻘﺪرات إﻟﻰ ﻣﻬﺎرات أآﺎدﻳﻤﻴﺔ
).(Zimmerman, 2002, p. 65
وﺗﻤﺜﻞ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﻨﻈﻢ ذاﺗﻴًﺎ ﻣﺴﺎرات ﺗﻮﺟﻪ اﻟﻤﺘﻌﻠﻤﻴﻦ ﻧﺤﻮ إﺗﻘﺎن أهﺪاف اﻟﺘﻌﻠﻢ ،وﺗﺠﻌﻞ
ﻣﻦ اﻟﻤﺸﻜﻼت اﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ ﻣﻮاﻗﻒ ﻣﻤﺘﻌﺔ ﻟﻠﺘﻌﻠﻢ ،ﺑﺤﻴﺚ ﺗﻌﺰز ﻣﻦ ﻗﺪرة اﻟﻄﻠﺒﺔ ﻋﻠﻰ ﻣﻮاﺟﻬﺘﻬﺎ ﺑﻤﺰﻳﺪ
ﻣﻦ اﻟﻤﺜﺎﺑﺮة واﻹﺻﺮار ) ،(A. Ismail, Abdulwahab & A. Ismail, 2011, p. 35آﻤﺎ
ﺗﻤﺜﻞ هﺬﻩ اﻟﻤﻬﺎرات ﻣﺠﻤﻮﻋﺔ ﻣﻦ اﻟﻌﻤﻠﻴﺎت واﻹﺟﺮاءات اﻟﺘﻲ ﺗﻮﺟﻪ اﻟﻤﺘﻌﻠﻤﻴﻦ ﻧﺤﻮ اآﺘﺴﺎب
اﻟﻤﻌﻠﻮﻣﺎت واﻷﻓﻜﺎر ،ﻣﻦ ﺧﻼل اﺳﺘﺜﻤﺎر أﻓﻀﻞ ﻟﻮﻗﺖ اﻟﺘﻌﻠﻢ ،واﻻﻧﺨﺮاط ﺑﺼﻮرة ﻓﺎﻋﻠﺔ ﻓﻲ
اﻟﻤﻮاﻗﻒ اﻟﺘﻌﻠﻤﻴﺔ اﻟﻤﺨﺘﻠﻔﺔ ،ﻷﻧﻬﻢ أآﺜﺮ ﺗﺮآﻴﺰًا ﻋﻠﻰ أهﺪاﻓﻬﻢ ،وﻳﺴﻌﻮن ﺟﺎهﺪﻳﻦ إﻟﻰ ﺗﺤﻘﻴﻘﻬﺎ،
واﺳﺘﺨﺪام اﺳﺘﺮاﺗﻴﺠﻴﺎت ﻣﺘﻌﺪدة أﺛﻨﺎء ذﻟﻚ ،ورﻏﻢ اﺳﺘﻘﻼﻟﻴﺘﻬﻢ إﻻ أﻧﻬﻢ ﻳﺘﻮﺟﻬﻮن ﺑﻄﻠﺐ اﻟﻤﺴﺎﻋﺪة
ﻋﻨﺪ اﻟﺤﺎﺟﺔ ) ،(Zimmerman, Tadlock & Roberts, 2011, p. 13وﻓﻲ هﺬا اﻟﺴﻴﺎق
ﻳﺸﻴﺮ اﻟﺠﺮاح ) (Eljarrah, 2010, p. 334إﻟﻰ أن اﻟﻄﻠﺒﺔ اﻟﺬﻳﻦ ﻳﻤﺘﻠﻜﻮن ﻣﻬﺎرات ﺗﻌﻠﻢ ﻣﻨﻈﻤﺔ
ذاﺗﻴًﺎ ﻳﺘﻤﻴﺰون ﺑﺪاﻓﻌﻴﺔ داﺧﻠﻴﺔ ﻋﺎﻟﻴﺔ ،واﺳﺘﺨﺪام أﻧﻤﺎط ﻣﺨﺘﻠﻔﺔ ﻣﻦ اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ وﺣﻞ اﻟﻤﺸﻜﻼت،
وﻳﺴﺘﺨﺪﻣﻮن ﻣﻬﺎرات ﻣﺎ وراء اﻟﻤﻌﺮﻓﺔ أﺛﻨﺎء ﺗﻨﻔﻴﺬ أﻧﺸﻄﺔ اﻟﺘﻌﻠﻢ ،وﻳﺘﺠﻬﻮن ﻧﺤﻮ اﻻﻋﺘﻤﺎد ﻋﻠﻰ
اﻟﻨﻔﺲ واﻻﺳﺘﻘﻼﻟﻴﺔ ،آﻤﺎ أﻧﻬﻢ أآﺜﺮ ﺣﺮﺻًﺎ ﻋﻠﻰ ﻣﺮاﻗﺒﺔ ذواﺗﻬﻢ وﺗﻘﻮﻳﻤﻬﺎ.
وﺗﻌﺘﺒﺮ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﻨﻈﻢ ذاﺗﻴًﺎ ﺳﻤﺔ ﻳﻤﻜﻦ اآﺘﺴﺎﺑﻬﺎ ﻣﻦ ﺧﻼل اﻟﺒﻴﺌﺔ اﻟﺘﺮﺑﻮﻳﺔ واﻟﺜﻘﺎﻓﻴﺔ
اﻟﻤﺤﻴﻄﺔ ،وﻋﻠﻴﻪ ﻓﺈن درﺟﺔ اآﺘﺴﺎﺑﻬﺎ ﺗﺘﻢ ﻣﻦ ﺧﻼل اﻟﻤﻤﺎرﺳﺔ اﻹﻳﺠﺎﺑﻴﺔ وﻣﺎ ﻳﺘﺮﺗﺐ ﻋﻠﻴﻬﺎ ﻣﻦ
ﺧﺒﺮة ،آﻤﺎ ﺗﺴﻬﻢ ﻋﻤﻠﻴﺎت اﻟﺘﺄﻣﻞ اﻟﺬاﺗﻲ ﻓﻲ ﺗﻌﺰﻳﺰ هﺬﻩ اﻟﻤﻬﺎرة ).(Al-Sawah, 2007, p. 40
آﻤﺎ ﺗﺸﻴﺮ اﻟﺪﺑﺎس ) (Al-Dabbas, 2010, p. 49إﻟﻰ أن اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﻨﻈﻢ ذاﺗﻴًﺎ ﻳﺘﻢ وﻓﻖ ﻣﺮاﺣﻞ
ﻣﺘﻌﺎﻗﺒﺔ ،ﺗﻤﺜﻞ ﻣﺨﻄﻄﺎت ﻟﺘﻮﺟﻴﻪ ﻓﻌﺎﻟﻴﺎت اﻟﺘﻌﻠﻢ ﻧﺤﻮ اﻹﻧﺠﺎز اﻷآﺎدﻳﻤﻲ ،ﻣﻦ ﺧﻼل ﻋﻤﻠﻴﺎت ﺗﻨﻈﻴﻢ
اﻟﻤﻌﺮﻓﺔ وﺧﺰﻧﻬﺎ ورﺑﻄﻬﺎ ﺑﺎﻟﻤﻌﺎرف اﻟﺴﺎﺑﻘﺔ واﺳﺘﺮﺟﺎﻋﻬﺎ ،آﻤﺎ أن اﻟﻤﺮاﻗﺒﺔ وﺿﺒﻂ اﻟﺬات ﻳﺴﻴﺮ
وﻓﻖ هﺬا اﻟﺘﺘﺎﺑﻊ ،ﻣﻊ اﻟﺤﺎﺟﺔ داﺋﻤًﺎ إﻟﻰ ﺗﻄﻮﻳﺮ اﻟﺨﻄﻂ واﻷهﺪاف ﺣﺴﺐ اﻟﺘﻐﺬﻳﺔ اﻟﺮاﺟﻌﺔ اﻟﺘﻲ ﺗﺒﻨﻰ
ﻋﻠﻰ اﻟﻌﻤﻠﻴﺎت اﻟﺴﺎﺑﻘﺔ.
ﻳﺘﻀ ﺢ ﻣ ﻦ اﺳ ﺘﻘﺮاء اﻷدﺑﻴ ﺎت اﻟﺴ ﺎﺑﻘﺔ أهﻤﻴ ﺔ اﻟ ﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌ ﺪدة ﻓ ﻲ آﺎﻓ ﺔ ﺟﻮاﻧ ﺐ اﻟﻌﻤﻠﻴ ﺔ
اﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴ ﺔ اﻟﺘﻌﻠﻤﻴ ﺔ وﻣﺮاﺣﻠﻬ ﺎ اﻟﻤﺨﺘﻠﻔ ﺔ ،إذ ﻗ ﺪﻣﺖ إﻃ ﺎرًا ﺗﺮﺑﻮﻳ ًﺎ ﻳﻤﻜ ﻦ ﻣ ﻦ ﺧﻼﻟ ﻪ ﻣ ﻨﺢ اﻟﻤﺘﻌﻠﻤ ﻴﻦ
ﻓ ﺮص ﺗﻌﻠﻤﻴ ﺔ ﻗ ﺎدرة ﻋﻠ ﻰ ﻣﺮاﻋ ﺎة اﻟﻔ ﺮوق اﻟﻔﺮدﻳ ﺔ ﺑﻴ ﻨﻬﻢ واﺳ ﺘﺜﻤﺎرهﺎ ﺑﻤ ﺎ ﻳﻌ ﺰز ﻣ ﻦ ﻗ ﺪراﺗﻬﻢ
وإﻣﻜﺎﻧ ﺎﺗﻬﻢ ،وﺗﻌﻈ ﻴﻢ ﻓﺎﻋﻠﻴ ﺔ ﺗﻌﻠﻤﻬ ﻢ ،وﺗﻨﺴ ﺤﺐ ه ﺬﻩ اﻷهﻤﻴ ﺔ ﻋﻠ ﻰ ﻣﻬ ﺎرات اﻟ ﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤ ﻨﻈﻢ ذاﺗﻴ ًﺎ
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ﻣﺠﻠﺔ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻨﺠﺎح ﻟﻸﺑﺤﺎث )اﻟﻌﻠﻮم اﻻﻧﺴﺎﻧﻴﺔ( اﻟﻤﺠﻠﺪ ٢٠١٤ ،(٣) ٢٨
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 ٤٦٦ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ "اﻟﻘﺪرة اﻟﺘﻨﺒﺆﻳﺔ ﻟﻠﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻓﻲ " ......

ﺑﺎﻋﺘﺒﺎر هﺬﻩ اﻟﻤﻬﺎرات أﺣﺪ اﻟﻌﻤﻠﻴﺎت اﻟﺘﻲ ﺗﻌ ﺰز ﻣ ﻦ ﻣﺨﺮﺟ ﺎت اﻟﻔﻌ ﻞ اﻟﺘﺮﺑ ﻮي ،وﻓ ﻲ ﻧﻔ ﺲ اﻟﻮﻗ ﺖ
ﺗﻤﺜﻞ ﻏﺎﻳ ﺔ ﻣﻘﺼ ﻮدة ﺧﺎﺻ ﺔ ﻓ ﻲ ﻣﻨﻈﻮﻣ ﺔ اﻟﺘﻌﻠ ﻴﻢ اﻟﻤﻔﺘ ﻮح اﻟ ﺬي ﻳﻌﺘﻤ ﺪ ﻋﻠ ﻰ اﺳ ﺘﻘﻼﻟﻴﺔ اﻟﻤ ﺘﻌﻠﻢ ﻓ ﻲ
أﻧﺸﻄﺔ اﻟﺘﻌﻠﻢ ،وه ﻮ ﻣ ﺎ ﺳ ﻌﺖ اﻟﺪراﺳ ﺔ اﻟﺤﺎﻟﻴ ﺔ إﻟ ﻰ ﺗﺤﻘﻴﻘ ﻪ ﺑﺘﺼ ﺪﻳﻬﺎ ﻟﻠ ﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌ ﺪدة وﻋﻼﻗﺘﻬ ﺎ
ﺑﻤﻬﺎرات اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﻨﻈﻢ ذاﺗﻴًﺎ واﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻷآﺎدﻳﻤﻲ.
ﻣﺸﻜﻠﺔ اﻟﺪراﺳﺔ
ﻗﺪﻣﺖ ﻧﻈﺮﻳﺔ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﺗﻔﺴﻴﺮًا ﻟﻜﺜﻴﺮ ﻣﻦ اﻟﻤﻌﻀﻼت اﻟﺘﻲ أُﺛﻴ ﺮت ﻓ ﻲ ﻣﺴ ﻴﺮة ﺗﺠﻮﻳ ﺪ
اﻟﻔﻌﻞ اﻟﺘﺮﺑﻮي وإﺻﻼﺣﻪ ﻓﻲ ﻣﺮﺣﻠﺔ ﻣﺎ ﻗﺒﻞ اﻟﺘﻌﻠﻴﻢ اﻟﺠﺎﻣﻌﻲ ،ﻣﺜﻞ ﺗﺤﺴ ﻴﻦ اﻟﻤﻤﺎرﺳ ﺎت اﻟﺘﺪرﻳﺴ ﻴﺔ،
وﺗﺼﻤﻴﻢ اﻟﻤﻨﺎهﺞ ،وﺗﻄﻮﻳﺮ ﺑﺮاﻣﺞ اﻹرﺷﺎد اﻟﺘﺮﺑﻮي ،وﺑﻨﺎء أﻧﺸ ﻄﺔ ﺗﺴ ﻬﻢ ﻓ ﻲ ﺗﻨﻤﻴ ﺔ ﻗ ﺪرات اﻟﻄﻠﺒ ﺔ
وﻣﻬﺎراﺗﻬﻢ ،وإﺻﻼح أﻧﻈﻤﺔ اﻟﺘﻘ ﻮﻳﻢ اﻟﺘﺮﺑﻮﻳ ﺔ ،ﻓ ﻲ ﺣ ﻴﻦ ﺑﻘﻴ ﺖ اﺳ ﻘﺎﻃﺎت ه ﺬﻩ اﻟﻨﻈﺮﻳ ﺔ ﻓ ﻲ ﻣﺮﺣﻠ ﺔ
اﻟﺘﻌﻠﻴﻢ اﻟﺠﺎﻣﻌﻲ وﺧﺎﺻﺔ ﻓﻲ ﻧﻈﺎم اﻟﺘﻌﻠﻴﻢ اﻟﻤﻔﺘﻮح ﻋﻦ ﺑﻌﺪ ﻣﺤﺪودة ،وﻣﻦ ﻧﺎﺣﻴﺔ أﺧﺮى ﻓﺈن اﻟﺤﺎﺟ ﺔ
ﻣﺎ زاﻟﺖ ﻗﺎﺋﻤﺔ ﻟﺘﻘﺼﻲ ﻋﻼﻗﺔ ه ﺬﻩ اﻟﻨﻈﺮﻳ ﺔ ﺑ ﺒﻌﺾ اﻟﻤﺘﻐﻴ ﺮات اﻟﻤ ﺆﺛﺮة ﻓ ﻲ ﻣﻬ ﺎرات اﻟ ﺘﻌﻠﻢ اﻟﺬاﺗﻴ ﺔ
ﻟ ﺪى اﻟﻄﻠﺒ ﺔ ،وﺿ ﻤﻦ ه ﺬا اﻟﺘﻮﺟ ﻪ اﻧﺒﺜﻘ ﺖ ﻣﺸ ﻜﻠﺔ اﻟﺪراﺳ ﺔ ﺑﺎﺳ ﺘﻬﺪاﻓﻬﺎ اﻟﻘ ﺪرة اﻟﺘﻨﺒﺆﻳ ﺔ ﻟﻠ ﺬآﺎءات
اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻓﻲ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﻨﻈﻢ ذاﺗﻴًﺎ واﻟﺘﺤﺼ ﻴﻞ اﻷآ ﺎدﻳﻤﻲ ﻟ ﺪى ﻃﻠﺒ ﺔ آﻠﻴ ﺔ اﻟﺘﺮﺑﻴ ﺔ ﻓ ﻲ ﺟﺎﻣﻌ ﺔ
اﻟﻘﺪس اﻟﻤﻔﺘﻮﺣﺔ ،وﺑﺎﻟﺘﺤﺪﻳﺪ ﺳﻌﺖ اﻟﺪراﺳﺔ إﻟﻰ اﻹﺟﺎﺑﺔ ﻋﻦ اﻟﺘﺴﺎؤﻻت اﻵﺗﻴﺔ:
 .١هﻞ ﺗﻮﺟﺪ ﻋﻼﻗﺔ داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴًﺎ ﻋﻨﺪ ﻣﺴ ﺘﻮى ) (α ≤ ٠٫٠٥ﺑ ﻴﻦ اﻟ ﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌ ﺪدة وﻣﻬ ﺎرات
اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﻨﻈﻢ ذاﺗﻴًﺎ ﻟﺪى ﻃﻠﺒﺔ آﻠﻴﺔ اﻟﺘﺮﺑﻴﺔ ﻓﻲ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻘﺪس اﻟﻤﻔﺘﻮﺣﺔ؟
 .٢هﻞ ﺗﻮﺟﺪ ﻋﻼﻗﺔ داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴًﺎ ﻋﻨﺪ ﻣﺴﺘﻮى ) (α ≤ ٠٫٠٥ﺑﻴﻦ اﻟ ﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌ ﺪدة واﻟﺘﺤﺼ ﻴﻞ
اﻷآﺎدﻳﻤﻲ ﻟﺪى ﻃﻠﺒﺔ آﻠﻴﺔ اﻟﺘﺮﺑﻴﺔ ﻓﻲ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻘﺪس اﻟﻤﻔﺘﻮﺣﺔ؟
 .٣ﻣﺎ ه ﻲ اﻟﻘ ﺪرة اﻟﺘﻨﺒﺆﻳ ﺔ ﻟﻠ ﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌ ﺪدة ﻓ ﻲ ﻣﻬ ﺎرات اﻟ ﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤ ﻨﻈﻢ ذاﺗﻴ ًﺎ ﻟ ﺪى ﻃﻠﺒ ﺔ آﻠﻴ ﺔ
اﻟﺘﺮﺑﻴﺔ ﻓﻲ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻘﺪس اﻟﻤﻔﺘﻮﺣﺔ؟
 .٤ﻣﺎ هﻲ اﻟﻘﺪرة اﻟﺘﻨﺒﺆﻳﺔ ﻟﻠﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻓﻲ اﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻷآﺎدﻳﻤﻲ ﻟﺪى ﻃﻠﺒﺔ آﻠﻴﺔ اﻟﺘﺮﺑﻴ ﺔ ﻓ ﻲ
ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻘﺪس اﻟﻤﻔﺘﻮﺣﺔ؟
أهﺪاف اﻟﺪراﺳﺔ
ﺗﻬﺪف هﺬﻩ اﻟﺪراﺳﺔ إﻟﻰ:
 .١ﻓﺤﺺ دﻻﻟﺔ اﻟﻌﻼﻗﺔ ﺑﻴﻦ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة وﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﻨﻈﻢ ذاﺗﻴ ًﺎ ﻟ ﺪى ﻃﻠﺒ ﺔ آﻠﻴ ﺔ ﻓ ﻲ
ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻘﺪس اﻟﻤﻔﺘﻮﺣﺔ.
 .٢ﻓﺤﺺ دﻻﻟﺔ اﻟﻌﻼﻗﺔ ﺑﻴﻦ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة واﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻷآﺎدﻳﻤﻲ ﻟﺪى ﻃﻠﺒ ﺔ آﻠﻴ ﺔ اﻟﺘﺮﺑﻴ ﺔ ﻓ ﻲ
ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻘﺪس اﻟﻤﻔﺘﻮﺣﺔ.

ﻣﺠﻠﺔ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻨﺠﺎح ﻟﻸﺑﺤﺎث )اﻟﻌﻠﻮم اﻻﻧﺴﺎﻧﻴﺔ( اﻟﻤﺠﻠﺪ  ٢٠١٤ ،(٣) ٢٨ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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ﻋﺎدل رﻳﺎن ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٤٦٧

 .٣ﻓﺤ ﺺ اﻟﻘ ﺪرة اﻟﺘﻨﺒﺆﻳ ﺔ ﻟﻠ ﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌ ﺪدة ﻓ ﻲ ﻣﻬ ﺎرات اﻟ ﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤ ﻨﻈﻢ ذاﺗﻴ ًﺎ ﻟ ﺪى ﻃﻠﺒ ﺔ آﻠﻴ ﺔ
اﻟﺘﺮﺑﻴﺔ ﻓﻲ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻘﺪس اﻟﻤﻔﺘﻮﺣﺔ.
 .٤ﻓﺤﺺ اﻟﻘﺪرة اﻟﺘﻨﺒﺆﻳﺔ ﻟﻠﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻓﻲ اﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻷآﺎدﻳﻤﻲ ﻟ ﺪى ﻃﻠﺒ ﺔ آﻠﻴ ﺔ اﻟﺘﺮﺑﻴ ﺔ ﻓ ﻲ
ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻘﺪس اﻟﻤﻔﺘﻮﺣﺔ.
أهﻤﻴﺔ اﻟﺪراﺳﺔ
ﺗﻨﺒﺜﻖ أهﻤﻴﺔ هﺬﻩ اﻟﺪراﺳﺔ ﻣﻦ اﻻﻋﺘﺒﺎرات اﻵﺗﻴﺔ :
 .١ﺗﻌﺪ هﺬﻩ اﻟﺪراﺳﺔ اﻷوﻟﻰ – ﺣﺴﺐ ﻋﻠﻢ اﻟﺒﺎﺣﺚ -اﻟﺘﻲ ﺗﺴﺘﻬﺪف اﻟﻄﻠﺒﺔ اﻟﻤﻠﺘﺤﻘﻴﻦ ﻓﻲ ﻧﻈﺎم
اﻟﺘﻌﻠﻴﻢ اﻟﻤﻔﺘﻮح ﻋﻦ ﺑﻌﺪ اﻟﻤﻄﺒﻖ ﻓﻲ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻘﺪس اﻟﻤﻔﺘﻮﺣﺔ.
 .٢آﻤﺎ ﺗﻨﺒﺜﻖ أهﻤﻴﺔ هﺬﻩ اﻟﺪراﺳﺔ ﻣﻦ أهﻤﻴﺔ اﻟﻤﻮﺿﻮﻋﺎت اﻟﻤﺴﺘﻬﺪﻓﺔ ،ﺑﺎﻋﺘﺒﺎر اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة
وﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﻨﻈﻢ ذاﺗﻴًﺎ ﻣﻦ أﺑﺮز اﻟﻤﺘﻐﻴﺮات ذات اﻟﺼﻠﺔ ﺑﺎﻹﻧﺠﺎز اﻷآﺎدﻳﻤﻲ ﻟﻠﻄﻠﺒﺔ.
 .٣ﻣﻦ اﻟﻤﺘﻮﻗﻊ أن ﺗﺴﺎﻋﺪ هﺬﻩ اﻟﺪراﺳﺔ ﻓﻲ ﺗﻮﺟﻴﻪ اﻷﻧﻈﺎر ﻧﺤﻮ ﺗﻮﻇﻴﻒ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻓﻲ
اﻟﻤﻤﺎرﺳﺎت اﻟﺘﺮﺑﻮﻳﺔ ﺳﻮاء داﺧﻞ اﻟﻠﻘﺎءات اﻟﻮﺟﺎهﻴﺔ أو اﻻﻓﺘﺮاﺿﻴﺔ ،واﻻﺳﺘﻔﺎدة ﻣﻦ أﻓﻜﺎرهﺎ
ﻓﻲ ﺗﻨﻈﻴﻢ ﻣﺤﺘﻮى اﻟﻤﻘﺮرات اﻟﺪراﺳﻴﺔ.
 .٤ﻣﻦ اﻟﻤﺘﻮﻗﻊ أن ﺗﻮﻓﺮ هﺬﻩ اﻟﺪراﺳﺔ ﺑﻌﺾ اﻟﻤﺆﺷﺮات اﻟﺘﻲ ﺗﺴﺎﻋﺪ اﻟﻄﻠﺒﺔ ﻓﻲ ﺗﻄﻮﻳﺮ ذآﺎءاﺗﻬﻢ
وﺗﻮﻇﻴﻔﻬﻢ ﻓﻲ أﻧﺸﻄﺔ اﻟﺘﻌﻠﻢ.
ﺣﺪود اﻟﺪراﺳﺔ
اﻗﺘﺼ ﺮت ه ﺬﻩ اﻟﺪراﺳ ﺔ ﻋﻠ ﻰ ﻃﻠﺒ ﺔ آﻠﻴ ﺔ اﻟﺘﺮﺑﻴ ﺔ ﺑﺠﺎﻣﻌ ﺔ اﻟﻘ ﺪس اﻟﻤﻔﺘﻮﺣ ﺔ ﻓ ﻲ ﻓ ﺮع اﻟﺨﻠﻴ ﻞ،
اﻟﻤﺴﺠﻠﻴﻦ ﻓﻲ اﻟﻔﺼﻞ اﻷول ﻣﻦ اﻟﺴﻨﺔ اﻟﺠﺎﻣﻌﻴﺔ  ،٢٠١٣/٢٠١٢واﻗﺘﺼﺮت اﻟﺬآﺎءات ﻋﻠﻰ اﻷﻧﻤﺎط
اﻟﺜﻤﺎﻧﻴ ﺔ اﻵﺗﻴ ﺔ :اﻟﻠﻔﻈ ﻲ/اﻟﻠﻐ ﻮي ،واﻟﻤﻨﻄﻘ ﻲ/اﻟﺮﻳﺎﺿ ﻲ ،واﻟﺒﺼ ﺮي/اﻟﻤﻜ ﺎﻧﻲ ،واﻟﺠﺴ ﻤﻲ/اﻟﺤﺮآ ﻲ،
واﻟﺬاﺗﻲ/اﻟﺸﺨﺼﻲ ،واﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ/اﻟﺒﻴﻨﺸﺨﺼﻲ ،واﻟﻤﻮﺳﻴﻘﻲ/اﻹﻳﻘﺎﻋﻲ ،واﻟﻄﺒﻴﻌﻲ.
ﻣﺼﻄﻠﺤﺎت اﻟﺪراﺳﺔ
ﺗﻌﺘﻤﺪ اﻟﺪراﺳﺔ اﻟﺘﻌﺮﻳﻔﺎت اﻵﺗﻴﺔ ﻟﻤﺼﻄﻠﺤﺎﺗﻬﺎ:
اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة :ﻗﺪرة ﻧﻔﺴﻴﺔ ﺑﻴﻮﻟﻮﺟﻴﺔ ﻟﺘﺸﻐﻴﻞ اﻟﻤﻌﻠﻮﻣﺎت اﻟﺘﻲ ﻳﻤﻜﻦ ﺗﻨﺸﻴﻄﻬﺎ ﻓﻲ آﻴﺎن
ﺛﻘﺎﻓﻲ ﻟﺤﻞ اﻟﻤﺸﻜﻼت أو ﺧﻠﻖ اﻟﻤﻨﺘﺠﺎت اﻟﺘﻲ ﻟﻬﺎ ﻗﻴﻤﺔ ﻓﻲ اﻟﻜﻴﺎن اﻟﺜﻘﺎﻓﻲ ) Gardner,2005, p.
 ،(36وﺗﻘﺎس إﺟﺮاﺋﻴًﺎ ﺑﺎﻟﺪرﺟﺔ اﻟﺘﻲ ﻳﺤﺼﻞ ﻋﻠﻴﻬﺎ اﻟﻤﺴﺘﺠﻴﺐ ﻋﻠﻰ اﻟﺬآﺎءات اﻟﺜﻤﺎﻧﻴﺔ :اﻟﻠﻔﻈﻲ،
واﻟﻤﻨﻄﻘﻲ ،واﻟﺒﺼﺮي ،واﻟﺠﺴﻤﻲ ،واﻟﺸﺨﺼﻲ ،واﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ ،واﻟﻤﻮﺳﻴﻘﻲ ،واﻟﻄﺒﻴﻌﻲ ﻓﻲ اﻷداة
اﻟﺘﻲ أﻋﺪت ﻟﻬﺬا اﻟﻐﺮض

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ﻣﺠﻠﺔ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻨﺠﺎح ﻟﻸﺑﺤﺎث )اﻟﻌﻠﻮم اﻻﻧﺴﺎﻧﻴﺔ( اﻟﻤﺠﻠﺪ ٢٠١٤ ،(٣) ٢٨
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 ٤٦٨ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ "اﻟﻘﺪرة اﻟﺘﻨﺒﺆﻳﺔ ﻟﻠﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻓﻲ " ......

ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﻨﻈﻢ ذاﺗﻴ ًﺎ :ﻗﺪرة اﻟﻄﺎﻟﺐ ﻋﻠﻰ ﺗﺤﻤﻞ ﻣﺴﺆوﻟﻴﺔ ﺗﻌﻠﻤﻪ ﺗﺨﻄﻴﻄًﺎ وﺗﻨﻈﻴﻤًﺎ
وﺗﻘﻮﻳﻤًﺎ ) ،(Shaheen & Rayyan, 2013, p. 20وﺗﻘﺎس إﺟﺮاﺋﻴًﺎ ﺑﺎﻟﺪرﺟﺔ اﻟﺘﻲ ﻳﺤﺼﻞ ﻋﻠﻴﻬﺎ
اﻟﻤﺴﺘﺠﻴﺐ ﻋﻠﻰ اﻷداة اﻟﺘﻲ أﻋﺪت ﻟﻬﺬا اﻟﻐﺮض.
اﻟﺪراﺳﺎت اﻟﺴﺎﺑﻘﺔ
ﺗﻨﺎوﻟﺖ اﻟﻌﺪﻳﺪ ﻣﻦ اﻟﺪراﺳﺎت أﻧﻤﺎط اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻟﺪى ﻓﺌﺎت ﻣﺨﺘﻠﻔﺔ ﻣ ﻦ اﻟﻄﻠﺒ ﺔ وﻋﻼﻗﺘﻬ ﺎ
ﺑﺒﻌﺾ اﻟﻤﺘﻐﻴﺮات ،وﻣﻨﻬﺎ:
دراﺳ ﺔ اﻟﺴ ﻼﻣﺔ ) :(Al-Salameh, 2012ه ﺪﻓﺖ اﻟﺪراﺳ ﺔ إﻟ ﻰ ﻓﺤ ﺺ اﻟ ﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌ ﺪدة
ﻟﺪى ﻃﻠﺒﺔ اﻟﻤﺮﺣﻠﺔ اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ وﻋﻼﻗﺘﻬﺎ ﺑﺎﻟﻤﺴ ﺘﻮى اﻟﺪراﺳ ﻲ واﻟﺠ ﻨﺲ ،أﺟﺮﻳ ﺖ اﻟﺪراﺳ ﺔ ﻋﻠ ﻰ ﻋﻴﻨ ﺔ
ﻣﺆﻟﻔﺔ ﻣﻦ ) (٤٠٠ﻃﺎﻟﺒًﺎ وﻃﺎﻟﺒﺔ ﺗﻢ اﺧﺘﻴﺎرهﻢ ﺑﻄﺮﻳﻘﺔ ﻃﺒﻘﻴﺔ ﻣﻦ اﻟﻤﺪارس اﻟﺤﻜﻮﻣﻴ ﺔ ﺑﻤﺪﻳﻨ ﺔ اﻟﺴ ﻠﻂ،
أﻇﻬﺮت ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺪراﺳﺔ أن اﻟﻄﻠﺒﺔ ذوي ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻟﻌﺎﻟﻲ ﻗﺪ ﺣﺼﻠﻮا ﻋﻠﻰ ﻣﺴ ﺘﻮى ﻋ ﺎل ﻣ ﻦ
اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ،آﻤﺎ أﻇﻬﺮت اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ وﺟﻮد ﻓﺮوق داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺎ ﻟﺪى اﻟﻄﻠﺒﺔ ﻓﻲ ﺟﻤﻴﻊ اﻟ ﺬآﺎءات
اﻟﻤﺘﻌﺪدة وﻓﻘًﺎ ﻟﻤﺘﻐﻴﺮ اﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻟﺪراﺳﻲ ﻟﺼﺎﻟﺢ اﻟﻄﻠﺒﺔ ذوي ﻣﺴ ﺘﻮى اﻟﺘﺤﺼ ﻴﻞ اﻟﻤﺮﺗﻔ ﻊ ،ﻓ ﻲ ﺣ ﻴﻦ
ﻟﻢ ﺗﻜﻦ اﻟﻔﺮوق داﻟﺔ ﻓﻲ ﻣﻌﻈﻢ اﻟﺬآﺎءات وﻓﻘًﺎ ﻟﻤﺘﻐﻴﺮ اﻟﺠﻨﺲ.
دراﺳ ﺔ ﻓﺮﻧﻬ ﺎم وﺷ ﺎﻗﺎﺑﻴﺘﺪﻳﻨﻮﻓﺎ ) :(Furnham & Shagabutdinova, 2012ﺗﻨﺎوﻟ ﺖ
اﻟﺪراﺳ ﺔ اﻟﻔ ﺮوق ﺑ ﻴﻦ ﺗﻘ ﺪﻳﺮات اﻟ ﺬآﻮر واﻹﻧ ﺎث ﻷﻧﻤ ﺎط اﻟ ﺬآﺎءات اﻟﺴ ﺎﺋﺪة ﻟ ﺪﻳﻬﻢ وﻵﺑ ﺎﺋﻬﻢ ،ﻃﺒﻘ ﺖ
اﻟﺪراﺳﺔ ﻋﻠﻰ ﻋﻴﻨﺔ ﻣﺆﻟﻔﺔ ﻣﻦ ) (٢٣٠ﻃﺎﻟﺒًﺎ وﻃﺎﻟﺒﺔ ﻣﻦ ﻃﻠﺒﺔ اﻟﺠﺎﻣﻌﺎت اﻟﺮوﺳﻴﺔ ،وﻣﻦ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻟﺘﻲ
أﻇﻬﺮﺗﻬﺎ اﻟﺪراﺳﺔ ﻋﺪم وﺟﻮد ﻓﺮوق داﻟ ﺔ ﻓ ﻲ ﺗﻘ ﺪﻳﺮات اﻟ ﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌ ﺪدة ﺑﺸ ﻜﻞ ﻋ ﺎم وﻓﻘ ًﺎ ﻟﻤﺘﻐﻴ ﺮ
اﻟﺠﻨﺲ ،ﻓﻲ ﺣﻴﻦ آﺎﻧﺖ ﺗﻘﺪﻳﺮات اﻟﺬآﻮر ﻟﻠ ﺬآﺎء اﻟﻤﻜ ﺎﻧﻲ اﻟﺴ ﺎﺋﺪ ﻟ ﺪﻳﻬﻢ أﻋﻠ ﻰ ﻣ ﻦ ﺗﻘ ﺪﻳﺮات اﻹﻧ ﺎث،
آﻤﺎ ﺑﻴﻨﺖ ﻧﺘﺎﺋﺞ ﺗﺤﻠﻴﻞ اﻻﻧﺤ ﺪار أن اﻟ ﺬآﺎء اﻟﻠﻔﻈ ﻲ واﻟﻤﻨﻄﻘ ﻲ واﻟﻤﻜ ﺎﻧﻲ أﻓﻀ ﻞ اﻟﻤﻨﺒﺌ ﺎت ﻟﻠ ﺬآﺎءات
ﺑﺸﻜﻞ ﻋﺎم.
دراﺳﺔ اﻟﺴﻌﻴﺪي واﻟﺠﻬﻮري وﺧﻄﺎﻳﺒﺔ واﻟﻤﺮزوﻗﻲ ) Alsaidi, Aljahwari, Alkhatayb
 :(& Almarzuqi, 2011ﺳﻌﺖ اﻟﺪراﺳﺔ إﻟﻰ ﺗﺤﺪﻳﺪ أﻧﻤﺎط اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻟﺪى ﻃﻠﺒﺔ اﻟﺼﻒ
اﻟﺜﺎﻧﻲ ﻋﺸﺮ ﺑﺈﺣﺪى ﻣﺪارس اﻟﺘﻌﻠﻴﻢ اﻟﻌﺎم ﺑﺴﻠﻄﻨﺔ ﻋﻤﺎن وﻋﻼﻗﺘﻬﺎ ﺑﺎﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻟﺪراﺳﻲ ،ﺗﻢ ﺗﻄﺒﻴﻖ
ﻣﻘﻴﺎس اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة واﺧﺘﺒﺎر ﺗﺤﺼﻴﻠﻲ ﻋﻠﻰ ﻋﻴﻨﺔ ﻣﺆﻟﻔﺔ ﻣﻦ ) (١٧٥ﻃﺎﻟﺒًﺎ وﻃﺎﻟﺒﺔ ،أﺷﺎرت
ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺪراﺳﺔ إﻟﻰ وﺟﻮد ﺗﻔﺎوت ﻓﻲ ﻣﺴﺘﻮﻳﺎت اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻟﺪى اﻟﻄﻠﺒﺔ ،وان اﻟﺬآﺎءات
اﻟﺴﺎﺋﺪة ﻟﺪى اﻟﻄﻠﺒﺔ ﺟﺎءت ﻋﻠﻰ اﻟﺘﺮﺗﻴﺐ :اﻟﻠﻐﻮي ،ﻓﺎﻟﺬآﺎء اﻟﻤﻨﻄﻘﻲ ﻓﺎﻟﺬآﺎء اﻟﺤﺮآﻲ ،ﻓﺎﻟﺬآﺎء
اﻟﺒﺼﺮي ،آﻤﺎ ﺗﺒﻴﻦ وﺟﻮد ﻋﻼﻗﺔ ارﺗﺒﺎﻃﻴﻪ إﻳﺠﺎﺑﻴﺔ ﺑﻴﻦ أﻧﻤﺎط اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة اﻟﺴﺎﺋﺪة ﻟﺪى اﻟﻄﻠﺒﺔ
وﺑﻴﻦ ﺗﺤﺼﻴﻠﻬﻢ ﻓﻲ ﻣﺎدة اﻟﻜﻴﻤﻴﺎء.
دراﺳﺔ ﻏﺎزي وﺷﺎهﺰادﻩ وﺟﻴﻼﻧﻲ وﺷﺎﺑﻴﺮ ورﺷﻴﺪ ) Ghazi, Shahzada, Gilani,
 :(Shabbir & Rashid, 2011ﺳﻌﺖ اﻟﺪراﺳﺔ إﻟﻰ ﺗﻘﺼﻲ اﻟﻌﻼﻗﺔ ﺑﻴﻦ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة
اﻟﻤﺪرآﺔ ﻣﻦ ﻗﺒﻞ ﻃﻠﺒﺔ اﻟﻜﻠﻴﺎت اﻟﺤﻜﻮﻣﻴﺔ ﻓﻲ اﻟﺒﺎآﺴﺘﺎن واﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻷآﺎدﻳﻤﻲ ،ﻃﺒﻘﺖ اﻟﺪراﺳﺔ ﻋﻠﻰ
ﻋﻴﻨﺔ ﻣﺆﻟﻔﺔ ﻣﻦ ) (٧١٤ﻃﺎﻟﺒًﺎ وﻃﺎﻟﺒﺔ ،أﻇﻬﺮت اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ وﺟﻮد ﻋﻼﻗﺔ داﻟﺔ ﺑﻴﻦ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة
ﻣﺠﻠﺔ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻨﺠﺎح ﻟﻸﺑﺤﺎث )اﻟﻌﻠﻮم اﻻﻧﺴﺎﻧﻴﺔ( اﻟﻤﺠﻠﺪ  ٢٠١٤ ،(٣) ٢٨ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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ﻋﺎدل رﻳﺎن ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٤٦٩

ﺑﺸﻜﻞ ﻋﺎم واﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻷآﺎدﻳﻤﻲ ،وأﻳﻀًﺎ ﺟﺎءت اﻟﻌﻼﻗﺔ داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴًﺎ ﺑﻴﻦ آﻞ ﻣﻦ اﻟﺬآﺎء اﻟﻠﻔﻈﻲ
واﻟﻤﻨﻄﻘﻲ واﻟﻤﻜﺎﻧﻲ واﻟﺒﻴﻨﺸﺨﺼﻲ واﻟﻀﻤﻨﺸﺨﺼﻲ واﻟﻄﺒﻴﻌﻲ واﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻷآﺎدﻳﻤﻲ ،ﻓﻲ ﺣﻴﻦ
آﺎﻧﺖ اﻟﻌﻼﻗﺔ ﺿﻌﻴﻔﺔ ﺟﺪًا ﺑﻴﻦ اﻟﺬآﺎء اﻟﺠﺴﻤﻲ واﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻷآﺎدﻳﻤﻲ ،وﻋﺪم وﺟﻮد ﻋﻼﻗﺔ ﺑﻴﻦ
اﻟﺬآﺎء اﻟﻤﻮﺳﻴﻘﻲ واﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻷآﺎدﻳﻤﻲ.
دراﺳﺔ أﺑﻮ زﻳﺪ ) :(Abu Zeid, 2010هﺪﻓﺖ اﻟﺪراﺳﺔ إﻟﻰ ﻓﺤﺺ اﻟﻌﻼﻗﺔ ﺑﻴﻦ اﻟﺬآﺎءات
اﻟﻤﺘﻌﺪدة وأﺳﺎﻟﻴﺐ اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻹدراآﻴﺔ وأﺛﺮ ﺗﻔﺎﻋﻠﻬﻤﺎ ﻣﻌًﺎ ﻋﻠﻰ اﻷداء اﻷآﺎدﻳﻤﻲ ﻟﺪى ﺗﻼﻣﻴﺬ اﻟﻤﺮﺣﻠﺔ
اﻻﺑﺘﺪاﺋﻴﺔ ﻓﻲ ﺿﻮء ﻣﺘﻐﻴﺮي اﻟﻌﻤﺮ واﻟﺠﻨﺲ ،ﺗﻢ ﺗﻄﺒﻴﻖ ﻗﺎﺋﻤﺔ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة وﻣﻘﻴﺎس أﺳﺎﻟﻴﺐ
اﻟﺘﻌﻠﻢ ﻋﻠﻰ ﻋﻴﻨﺔ ﻣﺆﻟﻔﺔ ﻣﻦ ) (١٢٩ﺗﻠﻤﻴﺬ وﺗﻠﻤﻴﺬة ﺗﻢ اﺧﺘﻴﺎرهﻢ ﻣﻦ ﺗﻼﻣﻴﺬ اﻟﻤﺪارس اﻻﺑﺘﺪاﺋﻴﺔ
ﺑﺄﺳﻮان ،أﻇﻬﺮت اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ وﺟﻮد ﺑﻌﺾ اﻟﻌﻼﻗﺎت اﻻرﺗﺒﺎﻃﻴﺔ اﻟﺪاﻟﺔ ﺑﻴﻦ ﻋﺪد ﻣﻦ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة
وأﺳﺎﻟﻴﺐ اﻟﺘﻌﻠﻢ ﻣﻦ ﺟﻬﺔ ،وﺑﻴﻨﻬﺎ وﺑﻴﻦ اﻷداء اﻷآﺎدﻳﻤﻲ ﻓﻲ ﻋﺪد ﻣﻦ اﻟﻤﻘﺮرات اﻷآﺎدﻳﻤﻴﺔ ﻣﻦ ﺟﻬﺔ
أﺧﺮى ،آﻤﺎ ﺗﺒﻴﻦ إﻣﻜﺎﻧﻴﺔ اﻟﺘﻨﺒﺆ ﺑﺎﻷداء اﻷآﺎدﻳﻤﻲ ﻓﻲ اﻟﻠﻐﺔ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ واﻟﺮﻳﺎﺿﻴﺎت واﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻟﻌﺎم
ﻣﻦ ﺧﻼل اﻷداء ﻋﻠﻰ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة وأﺳﺎﻟﻴﺐ اﻟﺘﻌﻠﻢ ﻣﺠﺘﻤﻌﺔ.
دراﺳﺔ ﻋﻼوﻧﺔ وﺑﻠﻌﺎوي ) :(Alawneh & Balawi, 2010ﺗﻨﺎوﻟﺖ اﻟﺪراﺳﺔ أﺳﺎﻟﻴﺐ اﻟﺘﻌﻠﻢ
اﻟﻤﻔﻀﻠﺔ واﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة اﻟﺴﺎﺋﺪة ﻟﺪى ﻃﻠﺒﺔ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻴﺮﻣﻮك واﻟﻌﻼﻗﺔ ﺑﻴﻨﻬﻤﺎ ،ﺗﻢ ﺗﻄﺒﻴﻖ أداﺗﻲ
اﻟﺪراﺳﺔ ﻋﻠﻰ ﻋﻴﻨﺔ ﻣﺆﻟﻔﺔ ﻣﻦ ) (٨٤٠ﻃﺎﻟﺒًﺎ وﻃﺎﻟﺒﺔ ﺗﻢ اﺧﺘﻴﺎرهﻢ ﺑﻄﺮﻳﻘﺔ ﻋﻨﻘﻮدﻳﺔ ﻋﺸﻮاﺋﻴﺔ ﻣﻦ
ﺟﻤﻴﻊ اﻟﻤﺴﺘﻮﻳﺎت اﻟﺪراﺳﻴﺔ واﻟﻜﻠﻴﺎت اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ واﻷدﺑﻴﺔ ،أﻇﻬﺮت اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ أن اﻟﺬآﺎء اﻟﺴﺎﺋﺪ ﻟﺪى اﻟﻄﻠﺒﺔ
آﺎن ﻋﻠﻰ اﻟﺘﺮﺗﻴﺐ :اﻟﺸﺨﺼﻲ ،واﻟﺤﺮآﻲ ،واﻟﻮﺟﻮدي ،واﻟﺮﻳﺎﺿﻲ ،واﻟﺒﻴﻨﺸﺨﺼﻲ ،واﻟﻤﻜﺎﻧﻲ،
وﻓﻲ اﻟﺘﺮﺗﻴﺐ اﻷﺧﻴﺮ ﺟﺎء اﻟﺬآﺎء اﻟﻤﻮﺳﻴﻘﻲ ،آﻤﺎ ﺗﺒﻴﻦ وﺟﻮد ﻋﻼﻗﺔ داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴًﺎ ﺑﻴﻦ أﺳﺎﻟﻴﺐ اﻟﺘﻌﻠﻢ
واﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة.
دراﺳﺔ ﻧﻮﻓﻞ واﻟﺤﻴﻠﺔ ) :(Nofal & Alhileh, 2008هﺪﻓﺖ اﻟﺪراﺳﺔ إﻟﻰ اﻟﺘﻌﺮف إﻟﻰ
اﻟﻔﺮوق ﻓﻲ اﻟﺬآﺎء اﻟﻤﺘﻌﺪد ﻟﺪى ﻃﻠﺒﺔ اﻟﺴﻨﺔ اﻟﺪراﺳﻴﺔ اﻷوﻟﻰ ﻓﻲ ﻣﺆﺳﺴﺎت اﻟﺘﻌﻠﻴﻢ اﻟﻌﺎﻟﻲ ﻓﻲ وآﺎﻟﺔ
اﻟﻐﻮث اﻟﺪوﻟﻴﺔ ﺑﺎﻷردن ،ﺗﻢ ﺗﻮزﻳﻊ أداة اﻟﺪراﺳﺔ ﻋﻠﻰ ﻋﻴﻨﺔ ﻣﺆﻟﻔﺔ ﻣﻦ ) (٥١٥ﻃﺎﻟﺒًﺎ وﻃﺎﻟﺒﺔ،
أﻇﻬﺮت اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ أن أآﺜﺮ اﻟﺬآﺎء ﺷﻴﻮﻋًﺎ هﻲ :اﻟﻠﻐﻮي ،ﻓﺎﻟﺸﺨﺼﻲ ،ﻓﺎﻟﺤﺮآﻲ ،ﻓﺎﻟﻮﺟﻮدي،
ﻓﺎﻟﺒﻴﻨﺸﺨﺼﻲ ،ﻓﺎﻟﻤﻜﺎﻧﻲ ،ﻓﺎﻟﺮﻳﺎﺿﻲ ،ﻓﺎﻟﻄﺒﻴﻌﻲ ،ﻓﺎﻟﻤﻮﺳﻴﻘﻲ ،آﻤﺎ ﺗﺒﻴﻦ وﺟﻮد ﻓﺮوق داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴ ًﺎ
ﻓﻲ اﻟﺬآﺎء اﻟﻤﻨﻄﻘﻲ ،واﻟﻤﻜﺎﻧﻲ ،واﻟﺒﻴﻨﺸﺨﺼﻲ ،واﻟﻮﺟﻮدي ﺗﺒﻌًﺎ ﻟﻤﺘﻐﻴﺮ اﻟﺠﻨﺲ ﻟﺼﺎﻟﺢ اﻹﻧﺎث،
ووﺟﻮد ﻋﻼﻗﺔ ارﺗﺒﺎﻃﻴﺔ داﻟﺔ ﺑﻴﻦ اﻟﺬآﺎء اﻟﻤﺘﻌﺪد واﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻟﺪراﺳﻲ.
دراﺳﺔ ﻣﺤﻤﺪ ) :(Mohammed, 2006هﺪﻓﺖ اﻟﺪراﺳﺔ إﻟﻰ ﻓﺤﺺ دﻻﻟﺔ اﻻرﺗﺒﺎط ﺑﻴﻦ
ﻗﺎﺋﻤﺔ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة وﻣﻌﺪل اﻟﺜﺎﻧﻮﻳﺔ اﻟﻌﺎﻣﺔ ﻣﻦ ﺟﻬﺔ وﻋﻼﻗﺘﻬﺎ ﺑﺎﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﺮﻳﺎﺿﻲ واﻟﻤﻜﺎﻧﻲ ﻣﻦ
ﺟﻬﺔ أﺧﺮى آﻤﺪﺧﻞ ﻟﺒﻨﺎء ﺗﺼﻮر ﻻﺧﺘﻴﺎر اﻟﻄﺎﻟﺐ اﻟﻤﻌﻠﻢ )ﺷﻌﺒﺔ اﻟﺮﻳﺎﺿﻴﺎت( ﺑﻜﻠﻴﺔ اﻟﺘﺮﺑﻴﺔ ،ﻃﺒﻘﺖ
اﻟﺪراﺳﺔ ﻋﻠﻰ ﻋﻴﻨﺔ ﻣﺆﻟﻔﺔ ﻣﻦ ) (٩٥ﻃﺎﻟﺒًﺎ وﻃﺎﻟﺒﺔ ﻣﻦ ﻃﻠﺒﺔ ﺟﺎﻣﻌﺔ ﻗﻨﺎ ،وﺗﻢ اﺳﺘﺨﺪام ﻗﺎﺋﻤﺔ
اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة واﺧﺘﺒﺎري اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﺮﻳﺎﺿﻲ واﻟﻤﻜﺎﻧﻲ ﻟﺠﻤﻊ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت ،أﻇﻬﺮت ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺪراﺳﺔ
وﺟﻮد ﻋﻼﻗﺔ داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴًﺎ ﺑﻴﻦ ﻗﺎﺋﻤﺔ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة واﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﺮﻳﺎﺿﻲ واﻟﻤﻜﺎﻧﻲ ،ﻓﻲ ﺣﻴﻦ ﻟﻢ
ﺗﻜﻦ اﻟﻌﻼﻗﺔ داﻟﺔ ﻣﻊ ﻣﻌﺪل اﻟﺜﺎﻧﻮﻳﺔ اﻟﻌﺎﻣﺔ.
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ﻣﺠﻠﺔ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻨﺠﺎح ﻟﻸﺑﺤﺎث )اﻟﻌﻠﻮم اﻻﻧﺴﺎﻧﻴﺔ( اﻟﻤﺠﻠﺪ ٢٠١٤ ،(٣) ٢٨
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 ٤٧٠ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ "اﻟﻘﺪرة اﻟﺘﻨﺒﺆﻳﺔ ﻟﻠﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻓﻲ " ......

دراﺳﺔ اﻟﺸﻮﻳﻘﻲ ) :(Al-Sheqy, 2005هﺪﻓﺖ اﻟﺪراﺳﺔ إﻟﻰ اﻟﺘﻌﺮف ﻋﻠﻰ ﺑﺮوﻓﻴﻼت
اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻟﺪى ﻃﻼب اﻟﺠﺎﻣﻌﺔ ،وإﻣﻜﺎﻧﻴﺔ اﻟﺘﻨﺒﺆ ﺑﺎﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻟﺪراﺳﻲ ﻓﻲ ﺿﻮء اﻟﺬآﺎءات
اﻟﻤﺘﻌﺪدة ،ﻃﺒﻘﺖ اﻟﺪراﺳﺔ ﻋﻠﻰ ﻋﻴﻨﺔ ﻣﺆﻟﻔﺔ ﻣﻦ ) (١٧١ﻃﺎﻟﺒًﺎ ﻣﻦ ﻃﻼب آﻠﻴﺔ اﻟﻤﻌﻠﻤﻴﻦ ﺑﺄﺑﻬﺎ ،وﺟﺎء
ﺗﺮﺗﻴﺐ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻟﺪى أﻓﺮاد اﻟﻌﻴﻨﺔ وﻓﻘًﺎ ﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻟﺪراﺳﺔ ﻋﻠﻰ اﻟﻨﺤﻮ اﻵﺗﻲ :اﻟﺸﺨﺼﻲ ،ﺛﻢ
اﻟﺤﺮآﻲ ،ﺛﻢ اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ ،ﺛﻢ اﻟﻠﻐﻮي ،ﺛﻢ اﻟﻤﻜﺎﻧﻲ ،ﺛﻢ اﻟﺮﻳﺎﺿﻲ ،ﺛﻢ اﻟﻄﺒﻴﻌﻲ ،ﺛﻢ اﻟﻤﻮﺳﻴﻘﻲ ،آﻤﺎ
ﺑﻴﻨﺖ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ وﺟﻮد ﻋﻼﻗﺔ داﻟﺔ ﺑﻴﻦ اﻟﺬآﺎءات ﺑﻌﻀﻬﺎ ﺑﺒﻌﺾ ،وأﺷﺎرت اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ أﻳﻀًﺎ إﻟﻰ إﻣﻜﺎﻧﻴﺔ
اﻟﺘﻨﺒﺆ ﺑﺘﺤﺼﻴﻞ اﻟﻄﻠﺒﺔ ﻓﻲ ﻣﻬﺎرات اﻟﻠﻐﺔ ﻣﻦ ﺧﻼل اﻟﺬآﺎء اﻟﻠﻐﻮي ،وﻋﺪم إﻣﻜﺎﻧﻴﺔ اﻟﺘﻨﺒﺆ ﺑﺎﻟﺘﺤﺼﻴﻞ
ﻓﻲ اﻟﺠﺒﺮ ﻣﻦ ﺧﻼل اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة.
دراﺳﺔ ﻋﻔﺎﻧﺔ واﻟﺨﺰﻧﺪار ) :(Afana & Al-Khaznadar, 2004ﺳﻌﺖ اﻟﺪراﺳﺔ إﻟﻰ
اﻟﺘﻌﺮف ﻋﻠﻰ ﻣﺴﺘﻮﻳﺎت اﻟﺬآﺎء اﻟﻤﺘﻌﺪد ﻟﺪى ﻃﻠﺒﺔ ﻣﺮﺣﻠﺔ اﻟﺘﻌﻠﻴﻢ اﻷﺳﺎﺳﻲ ﺑﻐﺰة ،وﻋﻼﻗﺘﻬﺎ
ﺑﺎﻟﺘﺤﺼﻴﻞ ﻓﻲ اﻟﺮﻳﺎﺿﻴﺎت واﻟﻤﻴﻮل ﻧﺤﻮهﺎ ،أﺟﺮﻳﺖ اﻟﺪراﺳﺔ ﻋﻠﻰ ﻋﻴﻨﺔ ﻣﺆﻟﻔﺔ ﻣﻦ ) (١٣٨٧ﻃﺎﻟﺒًﺎ
وﻃﺎﻟﺒﺔ ،أﺷﺎرت اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ إﻟﻰ أن ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺪراﺳﺔ ﺗﻤﺘﻠﻚ اﻟﺬآﺎء اﻟﻤﺘﻌﺪد ﺑﺪرﺟﺎت ﻣﺘﻔﺎوﺗﺔ ،آﻤﺎ ﺗﺒﻴﻦ
وﺟﻮد ﺗﻮاﻓﻖ ﺑﻴﻦ ﺗﺮﺗﻴﺐ اﻟﺬآﺎء اﻟﻤﻮﺳﻴﻘﻲ ،واﻟﻀﻤﻨﺸﺨﺼﻲ ،واﻟﺒﻴﻨﺸﺨﺼﻲ ﻋﻨﺪ اﻟﺬآﻮر واﻹﻧﺎث،
ووﺟﻮد اﺧﺘﻼف ﻓﻲ ﺑﻘﻴﺔ اﻟﺬآﺎءات ،إذ ﺗﻔﻮق اﻟﺬآﻮر ﻓﻲ اﻟﺬآﺎء اﻟﺮﻳﺎﺿﻲ واﻟﺠﺴﻤﻲ ،وﺗﻔﻮﻗﺖ
اﻹﻧﺎث ﻓﻲ اﻟﺬآﺎء اﻟﻠﻐﻮي واﻟﻤﻜﺎﻧﻲ ،وأوﺿﺤﺖ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ آﺬﻟﻚ وﺟﻮد ﻋﻼﻗﺔ ﻣﻮﺟﺒﺔ ﺑﻴﻦ اﻟﺬآﺎء
اﻟﺮﻳﺎﺿﻲ واﻟﺘﺤﺼﻴﻞ ﻓﻲ اﻟﺮﻳﺎﺿﻴﺎت ،ووﺟﻮد ﻋﻼﻗﺔ ﻣﻮﺟﺒﺔ ﺑﻴﻦ اﻟﺬآﺎء اﻟﺮﻳﺎﺿﻲ واﻟﻤﻴﻞ ﻧﺤﻮ
اﻟﺮﻳﺎﺿﻴﺎت.
دراﺳﺔ ﺷﺎن ) :(Chan, 2004هﺪﻓﺖ اﻟﺪراﺳﺔ إﻟﻰ اﻟﺘﻌﺮف ﻋﻠ ﻰ ﺗﻘ ﺪﻳﺮات اﻟﻄﻠﺒ ﺔ اﻟﻤﺘﻤﻴ ﺰﻳﻦ
ﻟﻠ ﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌ ﺪدة اﻟﺴ ﺎﺋﺪة ﻟ ﺪﻳﻬﻢ ،ﻃﺒﻘ ﺖ اﻟﺪراﺳ ﺔ ﻋﻠ ﻰ ﻋﻴﻨ ﺔ ﻣﺆﻟﻔ ﺔ ﻣ ﻦ ) (١٣٣ﻃﺎﻟﺒ ًﺎ وﻃﺎﻟﺒ ﺔ،
أﻇﻬﺮت اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ ﺗﺼﺪر اﻟﺬآﺎء اﻟﻤﻨﻄﻘﻲ ﻓﻲ اﻟﺘﺮﺗﻴﺐ اﻷول ،ﻓﻲ ﺣﻴﻦ ﺟﺎء اﻟﺬآﺎء اﻟﺠﺴﻤﻲ واﻟﻄﺒﻴﻌﻲ
ﻓﻲ اﻟﺘﺮﺗﻴﺐ اﻷﺧﻴﺮ ،وﺟﺎءت ﺗﻘﺪﻳﺮات اﻟﻄﻠﺒﺔ ﻟﻠﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة آﻤﻨﺒﺌ ﺎت ﻣﺮﺗﻔﻌ ﺔ ﻟﻺﺑ ﺪاع واﻟﻘﻴ ﺎدة
اﻟﻤﺪرآﺔ ﻣﻦ ﻗﺒﻠﻬﻢ.
دراﺳﺔ ﺳﺮور ) :(Suroor, 2004ﺳﻌﺖ اﻟﺪراﺳﺔ إﻟﻰ ﻓﺤﺺ إﻣﻜﺎﻧﻴﺔ اﻟﺘﻨﺒﺆ ﺑﺄﻧﻤﺎط اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ
ﻓﻲ ﺿﻮء أﺳﺎﻟﻴﺐ اﻟﺘﻌﻠﻢ واﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ،وﻟﺘﺤﻘﻴﻖ أهﺪاف اﻟﺪراﺳﺔ ﺗﻢ ﺗﻄﺒﻴﻖ أداة "هﻴﺮﻣﺎن"
ﻟﺘﻘﺪﻳﺮ أﻧﻤﺎط اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ وﻗﺎﺋﻤﺔ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة وأداة "ﺑﺎرش" ﻟﺘﻘﻴﻴﻢ أﺳﻠﻮب اﻟﺘﻌﻠﻢ ﻋﻠﻰ ﻋﻴﻨﺔ ﻣﺆﻟﻔﺔ
) (١٠٥ﻃﺎﻟﺒًﺎ وﻃﺎﻟﺒﺔ ﻣﻦ ﻃﻠﺒﺔ اﻟﺪﺑﻠﻮم اﻟﻤﻬﻨﻲ ﻓﻲ آﻠﻴﺔ اﻟﺘﺮﺑﻴﺔ ﺑﺪﻣﻨﻬﻮر  -ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻹﺳﻜﻨﺪرﻳﺔ،
أﺷﺎرت اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ إﻟﻰ وﺟﻮد ﻋﻼﻗﺔ داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴًﺎ ﺑﻴﻦ ﺑﻌﺾ أﻧﻤﺎط اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة وأﺳﺎﻟﻴﺐ اﻟﺘﻌﻠﻢ،
آﻤﺎ ﺳﺎهﻤﺖ ﺑﻌﺾ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة وﺑﻌﺾ أﺑﻌﺎد أﺳﺎﻟﻴﺐ اﻟﺘﻌﻠﻢ ﺑﺄﻧﻤﺎط اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ ﺑﺠﺎﻧﺒﻴﻪ اﻷﻳﺴﺮ
واﻷﻳﻤﻦ.
دراﺳﺔ اﻟﺸﺮﻳﻒ ) : (Al- Shereef, 2001ﺳﻌﺖ اﻟﺪراﺳﺔ إﻟﻰ ﺗﻘﺼﻲ ﻣﺪى ﻓﺎﻋﻠﻴ ﺔ ﻧﻈﺮﻳﺘ ﻲ
ﻣﻌﺎﻟﺠ ﺔ اﻟﻤﻌﻠﻮﻣ ﺎت واﻟ ﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌ ﺪدة ﻓ ﻲ اﻻرﺗﺒ ﺎط واﻟﺘﻨﺒ ﺆ ﺑﺎﻟﺘﺤﺼ ﻴﻞ اﻟﺪراﺳ ﻲ ﻟ ﺪى ﺗﻼﻣﻴ ﺬ
اﻟﺼﻒ اﻟﺨﺎﻣﺲ اﻻﺑﺘﺪاﺋﻲ ﺑﺈﺣﺪى ﻣﺪارس ﻣﺪﻳﻨﺔ أﺳﻴﻮط ،ﻃﺒﻘﺖ اﻟﺪراﺳ ﺔ ﻋﻠ ﻰ ﻋﻴﻨ ﺔ ﻣﺆﻟﻔ ﺔ )(١٠٦
ﺗﻠﻤﻴﺬًا وﺗﻠﻤﻴﺬة ،وﺗﻢ ﺟﻤﻊ ﺑﻴﺎﻧﺎت اﻟﺪراﺳﺔ ﺑﺎﺳ ﺘﺨﺪام ﺑﻄﺎرﻳ ﺔ ﻣﻌﺎﻟﺠ ﺔ اﻟﻤﻌﻠﻮﻣ ﺎت وﻣﻘﻴ ﺎس اﻟ ﺬآﺎءات
ﻣﺠﻠﺔ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻨﺠﺎح ﻟﻸﺑﺤﺎث )اﻟﻌﻠﻮم اﻻﻧﺴﺎﻧﻴﺔ( اﻟﻤﺠﻠﺪ  ٢٠١٤ ،(٣) ٢٨ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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ﻋﺎدل رﻳﺎن ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٤٧١

اﻟﺴ ﺒﻊ ،أﻇﻬ ﺮت ﻧﺘ ﺎﺋﺞ اﻟﺪراﺳ ﺔ وﺟ ﻮد ارﺗﺒ ﺎط دال إﺣﺼ ﺎﺋﻴًﺎ ﺑ ﻴﻦ اﻟﺘﺤﺼ ﻴﻞ اﻟﺪراﺳ ﻲ وآ ﻞ ﻣ ﻦ
ﻣﺘﻐﻴﺮات ﻣﻌﺎﻟﺠﺔ اﻟﻤﻌﻠﻮﻣﺎت واﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌ ﺪدة ،ووﺟ ﻮد أﺛ ﺮ دال ﻟ ﺒﻌﺾ اﻟ ﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌ ﺪدة ﻓ ﻲ
اﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻟﺪراﺳﻲ ،ﻓﻲ ﺣﻴﻦ ﺗﺒﻴﻦ ﻋﺪم وﺟﻮد ﻓﺮوق داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴًﺎ ﻓ ﻲ اﻟ ﺬآﺎءات اﻟﺴ ﺒﻊ ﺑ ﻴﻦ اﻟﺒﻨ ﻴﻦ
واﻟﺒﻨﺎت.
دراﺳ ﺔ ﺳ ﻨﻴﺪر ) :(Snyder, 2000ه ﺪﻓﺖ اﻟﺪراﺳ ﺔ إﻟ ﻰ اﻟﺘﻌ ﺮف ﻋﻠ ﻰ ﻋﻼﻗ ﺔ اﻟ ﺬآﺎءات
اﻟﻤﺘﻌﺪد ﺑﺎﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻟﺪراﺳﻲ ﻟﺪى ﻃﻠﺒﺔ اﻟﻤﺪارس اﻟﻌﻠﻴﺎ ﺑﺒﺮﻳﻄﺎﻧﻴﺎ ،أﺟﺮﻳﺖ اﻟﺪراﺳﺔ ﻋﻠﻰ ﻋﻴﻨﺔ ﻣﺆﻟﻔﺔ
ﻣ ﻦ ) (١٢٨ﻃﺎﻟﺒ ًﺎ وﻃﺎﻟﺒ ﺔ ،وأﻇﻬ ﺮت اﻟﻨﺘ ﺎﺋﺞ وﺟ ﻮد ﻋﻼﻗ ﺔ ﻣﻮﺟﺒ ﺔ داﻟ ﺔ إﺣﺼ ﺎﺋﻴًﺎ ﺑ ﻴﻦ اﻟ ﺬآﺎءات
اﻟﻤﺘﻌﺪد واﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻟﺪراﺳﻲ ،ووﺟﻮد ﻓﺮوق داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴًﺎ ﻓﻲ ﺑﻌﺾ أﻧﻤﺎط اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة وﻓﻘ ًﺎ
ﻟﻤﺘﻐﻴﺮ اﻟﺠﻨﺲ ﻟﺼﺎﻟﺢ اﻟﻄﻠﺒﺔ اﻟﺬآﻮر ﻓﻲ آﻞ ﻣﻦ اﻟ ﺬآﺎء اﻟﺠﺴ ﻤﻲ ،واﻟﻤﻨﻄﻘ ﻲ ،واﻟﻤﻜ ﺎﻧﻲ ،وﻟﺼ ﺎﻟﺢ
اﻹﻧﺎث ﻓﻲ آﻞ ﻣﻦ اﻟﺬآﺎء اﻟﺸﺨﺼﻲ ،واﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ ،واﻟﻤﻮﺳﻴﻘﻲ ،واﻟﻠﻔﻈﻲ.
ﻳﺘﻀﺢ ﻣﻦ اﻟﺪراﺳﺎت اﻟﺴﺎﺑﻘﺔ:
اﺳﺘﻬﺪاﻓﻬﺎ ﻟﻠﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻓﻲ ﺑﻴﺌﺎت وﻣﺮاﺣﻞ ﻋﻤﺮﻳﺔ ﻣﺨﺘﻠﻔﺔ ،وﻳﺘﻀﺢ ﻣﻦ اﺳﺘﻘﺮاء ﻧﺘﺎﺋﺠﻬﺎ
وﺟﻮد اﺧﺘﻼف ﻣﻦ ﺣﻴﺚ ﺗﺮﺗﻴﺐ اﻟﺬآﺎءات اﻟﺸﺎﺋﻌﺔ ﻟﺪى اﻟﻔﺌﺎت اﻟﻤﺴﺘﻬﺪﻓﺔ ،ﺗﻨﺎوﻟﺖ ﺑﻌﺾ اﻟﺪراﺳﺎت
ﻋﻼﻗﺔ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﺑﻤﺘﻐﻴﺮات ﻣﺘﻌﺪدة ﻣﺜﻞ اﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻷآﺎدﻳﻤﻲ وﺣﻞ اﻟﻤﺸﻜﻼت وأﺳﺎﻟﻴﺐ
اﻟﺘﻌﻠﻢ واﻟﻤﻴﻞ ﻧﺤﻮ اﻟﺮﻳﺎﺿﻴﺎت وﺑﻌﺾ أﺷﻜﺎل اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ وﻋﻮاﻣﻞ اﻟﺬاآﺮة واﻟﻤﻬﺎرات اﻟﺤﻴﺎﺗﻴﺔ ،ﺣﻴﺚ
اﺗﻔﻘﺖ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ ﻋﻠﻰ وﺟﻮد ﻋﻼﻗﺔ ﻣﻮﺟﺒﺔ ﺑﻴﻨﻬﺎ ،ﺑﺎﺳﺘﺜﻨﺎء دراﺳﺔ ﻣﺤﻤﺪ )(Mohammed, 2006
اﻟﺘﻲ أﺷﺎرت إﻟﻰ ﻋﺪم وﺟﻮد ﻋﻼﻗﺔ ﺑﻴﻦ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة وﻣﻌﺪل اﻟﺜﺎﻧﻮﻳﺔ اﻟﻌﺎﻣﺔ ،آﻤﺎ اﺳﺘﻬﺪﻓﺖ
ﺑﻌﺾ اﻟﺪراﺳﺎت دﻻﻟﺔ اﻟﻔﺮوق وﻓﻘًﺎ ﻟﻤﺘﻐﻴﺮ اﻟﺠﻨﺲ ،وﻳﺘﺒﻴﻦ اﺗﻔﺎق ﻣﻌﻈﻢ ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺪراﺳﺎت اﻟﺴﺎﺑﻘﺔ
ﻋﻠﻰ وﺟﻮد ﻓﺮوق ﻓﻲ ﺑﻌﺾ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة وﻓﻘًﺎ ﻟﻤﺘﻐﻴﺮ اﻟﺠﻨﺲ.
-

اﺳ ﺘﻔﺎد اﻟﺒﺎﺣ ﺚ ﻣ ﻦ اﻟﺪراﺳ ﺎت اﻟﺴ ﺎﺑﻘﺔ ﻓ ﻲ اﻹﺣﺎﻃ ﺔ ﺑﺎﻹﻃ ﺎر اﻟﻨﻈ ﺮي اﻟﻤﻀ ﻤﻦ ﻓ ﻲ ﻣﻘﺪﻣ ﺔ
اﻟﺪراﺳﺔ وﻓﻲ ﺗﻄﻮﻳﺮ أداة اﻟﺪراﺳﺔ.

-

اﺗﻔﻘﺖ اﻟﺪراﺳﺔ اﻟﺤﺎﻟﻴﺔ ﻣ ﻊ اﻟﺪراﺳ ﺎت اﻟﺴ ﺎﺑﻘﺔ ﻣ ﻦ ﺣﻴ ﺚ اﻟﻤﻮﺿ ﻮع واﻟﻤ ﻨﻬﺞ ،وﻟﻜﻨﻬ ﺎ اﺧﺘﻠﻔ ﺖ
ﻣﻦ ﺣﻴﺚ اﻟﻔﺌﺔ واﻟﻤﺘﻐﻴﺮات اﻟﻤﺴﺘﻬﺪﻓﺔ.

اﻟﻄﺮﻳﻘﺔ واﻹﺟﺮاءات
ﻣﻨﻬﺞ اﻟﺪراﺳﺔ
ﺗﻢ إﺗﺒﺎع اﻟﻤﻨﻬﺞ اﻟﻮﺻﻔﻲ ﻓﻲ هﺬﻩ اﻟﺪراﺳﺔ ،ﺑﺎﻋﺘﺒﺎرﻩ اﻟﻤﻨﻬﺞ اﻟﻤﻨﺎﺳﺐ ﻟﺘﺤﻘﻴﻖ أهﺪاف اﻟﺪراﺳﺔ
واﻹﺟﺎﺑﺔ ﻋﻦ ﺗﺴﺎؤﻻﺗﻬﺎ ،وذﻟﻚ ﻣﻦ ﺧﻼل ﺟﻤﻊ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﻼزﻣﺔ ﺑﺎﺳﺘﺨﺪام أداﺗﻲ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة
وﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﻨﻈﻢ ذاﺗﻴًﺎ.

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ﻣﺠﻠﺔ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻨﺠﺎح ﻟﻸﺑﺤﺎث )اﻟﻌﻠﻮم اﻻﻧﺴﺎﻧﻴﺔ( اﻟﻤﺠﻠﺪ ٢٠١٤ ،(٣) ٢٨
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 ٤٧٢ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ "اﻟﻘﺪرة اﻟﺘﻨﺒﺆﻳﺔ ﻟﻠﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻓﻲ " ......

ﻣﺠﺘﻤﻊ اﻟﺪراﺳﺔ
ﺗﻜﻮن ﻣﺠﺘﻤﻊ اﻟﺪراﺳﺔ ﻣﻦ ﺟﻤﻴﻊ ﻃﻠﺒﺔ آﻠﻴﺔ اﻟﺘﺮﺑﻴﺔ ﻓﻲ ﺑﺠﺎﻣﻌﺔ اﻟﻘﺪس اﻟﻤﻔﺘﻮﺣ ﺔ/ﻓ ﺮع اﻟﺨﻠﻴ ﻞ،
اﻟﻤﺴﺠﻠﻴﻦ ﺧﻼل اﻟﻔﺼﻞ اﻷول ﻣﻦ اﻟﻌﺎم اﻟﺪراﺳﻲ  ،٢٠١٣ /٢٠١٢واﻟﺒ ﺎﻟﻎ ﻋ ﺪدهﻢ ) (١٦٩٩ﻃﺎﻟﺒ ًﺎ
وﻃﺎﻟﺒﺔ ﻣﻨﻬﻢ ) (٣٣٤ﻃﺎﻟﺒًﺎ و) (١٣٦٥ﻃﺎﻟﺒﺔ.
ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺪراﺳﺔ
ﺗﻜﻮﻧ ﺖ ﻋﻴﻨ ﺔ اﻟﺪراﺳ ﺔ ﻣ ﻦ ) (٣٢٨ﻃﺎﻟﺒ ًﺎ وﻃﺎﻟﺒ ﺔ ﺗ ﻢ اﺧﺘﻴ ﺎرهﻢ ﺑﻄﺮﻳﻘ ﺔ اﻟﻌﻴﻨ ﺔ اﻟﻄﺒﻘﻴ ﺔ وﻓﻘ ًﺎ
ﻟﻤﺘﻐﻴﺮي اﻟﺠﻨﺲ واﻟﺘﺨﺼﺺ اﻟﺪراﺳﻲ ،واﻟﺠﺪول ) (١ﻳﺒﻴﻦ ﺗﻮزﻳﻊ أﻓﺮاد ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺪراﺳﺔ ﺗﺒﻌًﺎ ﻟﺬﻟﻚ.
ﺟﺪول ) :(١ﺗﻮزﻳﻊ أﻓﺮاد اﻟﻌﻴﻨﺔ وﻓﻘًﺎ ﻟﻤﺘﻐﻴﺮي اﻟﺠﻨﺲ واﻟﺘﺨﺼﺺ.
اﻟﻤﺘﻐﻴﺮات

اﻟﻤﺴﺘﻮﻳﺎت

اﻟﻨﺴﺒﺔ
اﻟﻌﺪد
اﻟﻤﺌﻮﻳﺔ
٢٠٫٨ ٦٨
٧٩٫٢ ٢٥٩
٢٠٫٤ ٦٧

ذآﺮ
اﻟﺠﻨﺲ
أﻧﺜﻰ
ﻋﻠﻤﻴﺔ )رﻳﺎﺿﻴﺎت ،وﻋﻠﻮم(
اﻟﺘﺨﺼﺼﺎت
أدﺑﻴﺔ )ﻣﺮﺣﻠﺔ أﺳﺎﺳﻴﺔ ،ﻟﻐﺔ ﻋﺮﺑﻴﺔ ،ﻟﻐﺔ إﻧﺠﻠﻴﺰﻳﺔ،
اﻟﺪراﺳﻴﺔ
٧٩٫٦ ٢٦١
ﺗﺮﺑﻴﺔ إﺳﻼﻣﻴﺔ ،اﺟﺘﻤﺎﻋﻴﺎت(

اﻟﻘﻴﻢ
اﻟﻤﻔﻘﻮدة
١
.........

أداﺗﻲ اﻟﺪراﺳﺔ
 -١أداة اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة :ﺗﻢ ﺗﻄﻮﻳﺮهﺎ ﺑﺎﻻﺳﺘﻔﺎدة ﻣﻦ ﻣﻘﻴﺎس ﻣﻜﻨﺰي ) McKenzie,
 (1999اﻟﻤﺘﻀﻤﻦ ﺗﺴﻌﺔ ذآﺎءات ﺑﺤﻴﺚ ﺧﺼﺺ ﻟﻜﻞ ذآﺎء ﻋﺸﺮة ﻓﻘﺮات ،واﺧﺘﺒﺎر آﻴﺴﻠﻴﺖ
وﺷﺎﺑﻤﺎن ) (Chislett & Chpman, 2006وﻳﺤﺘﻮي ﻋﻠﻰ ) (٣٥ﻓﻘﺮة ﻣﻮزﻋﺔ ﻋﻠﻰ ﺳﺒﻌﺔ
ذآﺎءات ،وﻣﻘﻴﺎس ﺧﺰﻋﻞ ) (Khazal, 2006وﺗﻀﻤﻨﺖ ) (٥٦ﻓﻘﺮة ﻣﻮزﻋﺔ ﻋﻠﻰ ﺛﻤﺎﻧﻴﺔ ذآﺎءات
ﺑﺤﻴﺚ ﺧﺼﺺ ﻟﻜﻞ ذآﺎء ) (٧ﻓﻘﺮات وﺗﻢ ﺗﻘﻨﻴﻨﻪ ﻋﻠﻰ اﻟﺒﻴﺌﺔ اﻟﻤﺼﺮﻳﺔ ،وﻓﻲ ﺿﻮء ذﻟﻚ ،ﺗﻢ ﺻﻴﺎﻏﺔ
) (٥٦ﻓﻘﺮة ﺑﺼﻮرة إﻳﺠﺎﺑﻴﺔ ﺧﺼﺼﺖ ﻟﻘﻴﺎس ﺛﻤﺎﻧﻴﺔ ذآﺎءات هﻲ:اﻟﻠﻔﻈﻲ /اﻟﻠﻐﻮي ،اﻟﻤﻨﻄﻘﻲ/
اﻟﺮﻳﺎﺿﻲ ،اﻟﺒﺼﺮي /اﻟﻤﻜﺎﻧﻲ ،اﻟﺠﺴﻤﻲ /اﻟﺤﺮآﻲ ،اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ /اﻟﺒﻴﻨﺸﺨﺺ ،اﻟﺸﺨﺼﻲ /اﻟﺬاﺗﻲ،
اﻟﻤﻮﺳﻴﻘﻲ /اﻹﻳﻘﺎﻋﻲ ،اﻟﻄﺒﻴﻌﻲ ،ﺑﺤﻴﺚ ﺧﺼﺺ ﻟﻜﻞ ﻓﻘﺮة ﺳﻠﻢ اﺳﺘﺠﺎﺑﺔ وﻓﻖ ﻣﻘﻴﺎس ﻟﻴﻜﺮت
ﻲ
ﻲ أﺣﻴﺎﻧ ًﺎ ) ،(٣ﺗﻨﻄﺒﻖ ﻋﻠ ّ
ﻲ آﺜﻴﺮًا ) ،(٤ﺗﻨﻄﺒﻖ ﻋﻠ ّ
ﻲ داﺋﻤًﺎ ) ،(٥ﺗﻨﻄﺒﻖ ﻋﻠ ّ
اﻟﺨﻤﺎﺳﻲ :ﺗﻨﻄﺒﻖ ﻋﻠ ّ
ﻲ ﻣﻄﻠﻘ ًﺎ ).(١
ﻼ ) ،(٢ﻻ ﺗﻨﻄﺒﻖ ﻋﻠ ّ
ﻗﻠﻴ ً
ﺻﺪق اﻷداة
أ.

ﺻﺪق اﻟﻤﺤﻜﻤﻴﻦ :ﺗﻢ ﻋﺮض اﻷداة ﻋﻠﻰ ﻣﺠﻤﻮﻋﺔ ﻣﻦ اﻟﻤﺤﻜﻤﻴﻦ ﻣﻦ ذوي اﻟﺨﺒﺮة
واﻻﺧﺘﺼﺎص ﻟﻤﻌﺮﻓﺔ رأﻳﻬﻢ ﺣﻮل ﻣﺪى ﺻﻼﺣﻴﺔ اﻟﻔﻘﺮات ووﺿﻮﺣﻬﺎ ﻣﻦ اﻟﻨﺎﺣﻴﺘﻴﻦ اﻟﺘﺮﺑﻮﻳﺔ
واﻟﻠﻐﻮﻳﺔ ﻟﻠﻤﻮﺿﻮع اﻟﻤﺮاد دراﺳﺘﻪ ،وﻣﺪى اﻧﺘﻤﺎء اﻟﻔﻘﺮة ﻟﻠﺬآﺎء اﻟﺘﻲ ﺗﻘﻴﺴﻪ ﻓﻲ ﺿﻮء اﻟﺘﻌﺮﻳﻒ

ﻣﺠﻠﺔ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻨﺠﺎح ﻟﻸﺑﺤﺎث )اﻟﻌﻠﻮم اﻻﻧﺴﺎﻧﻴﺔ( اﻟﻤﺠﻠﺪ  ٢٠١٤ ،(٣) ٢٨ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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ﻋﺎدل رﻳﺎن ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٤٧٣

اﻻﺻﻄﻼﺣﻲ ﻟﻪ ،وإﺑﺪاء اﻟﺘﻌﺪﻳﻼت أو اﻟﻤﻼﺣﻈﺎت ﻓﻲ ﺣﺎل اﺣﺘﻴﺎج اﻟﻔﻘﺮة إﻟﻰ ﺗﻌﺪﻳﻞ ،وﻓﻲ
ﺿﻮء ﻣﻼﺣﻈﺎت اﻟﻤﺤﻜﻤﻴﻦ واﻟﺘﻲ ﺗﻀﻤﻨﺖ ﺗﻌﺪﻳﻞ ﺑﻌﺾ اﻟﺼﻴﺎﻏﺎت اﻟﻠﻐﻮﻳﺔ ﻟﺒﻌﺾ ﻓﻘﺮات
اﻷداة ،واﺳﺘﺒﻌﺎد ﻓﻘﺮة واﺣﺪة ﻣﻦ آﻞ ذآﺎء ،ﻗﺎم اﻟﺒﺎﺣﺚ ﺑﺈﺟﺮاء اﻟﺘﻌﺪﻳﻼت اﻟﻤﻘﺘﺮﺣﺔ وﺑﺎﻟﺘﺎﻟﻲ
أﺻﺒﺤﺖ اﻷداة ﻣﻜﻮﻧﺔ ﻣﻦ ) (٤٨ﻓﻘﺮة ،ﻣﻮزﻋﺔ ﻋﻠﻰ ﺛﻤﺎﻧﻴﺔ ذآﺎءات.
ب .اﻟﺼﺪق اﻟﺘﻤﻴﻴﺰي :ﺗﻢ ﺗﻄﺒﻴﻖ اﻷداة ﻋﻠﻰ ﻋﻴﻨﺔ اﺳﺘﻄﻼﻋﻴﺔ ﻣﺆﻟﻔﺔ ﻣﻦ ) (٤٥ﻃﺎﻟﺒًﺎ وﻃﺎﻟﺒﺔ ﻟﻢ
ﻳﺸﻤﻠﻬﻢ اﻟﺘﻄﺒﻴﻖ اﻟﻨﻬﺎﺋﻲ ﻟﻸداة ،ﺑﻬﺪف ﺣﺴﺎب ﻣﻌﺎﻣﻼت اﻻرﺗﺒﺎط ﺑﻴﻦ ﻣﺘﻮﺳﻄﺎت اﺳﺘﺠﺎﺑﺎت
أﻓﺮاد اﻟﻌﻴﻨﺔ ﻋﻠﻰ آﻞ ﻓﻘﺮة ﻣﻦ ﻓﻘﺮات أداة اﻟﺪراﺳﺔ ﻣﻊ ﻣﺘﻮﺳﻂ اﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺔ ﻋﻠﻰ اﻟﺬآﺎء اﻟﺬي
ﺗﻨﺘﻤﻲ إﻟﻴﻪ ﺑﻬﺪف اﻟﺘﺤﻘﻖ ﻣﻦ ﺻﺪﻗﻬﺎ اﻟﺘﻤﻴﻴﺰي ،واﻟﺠﺪول ) (٢ﻳﻮﺿﺢ ذﻟﻚ.
ﺟﺪول ) :(٢ﻣﻌﺎﻣﻼت ارﺗﺒﺎط ﻓﻘﺮات اﻷداة ﻣﻊ اﻟﺬآﺎء اﻟﺬي ﺗﻨﺘﻤﻲ إﻟﻴﻪ.
اﻟﺬآﺎء

رﻗﻢ
اﻟﻔﻘﺮة

ﻣﻌﺎﻣﻞ
اﻻرﺗﺒﺎط

اﻟﺪﻻﻟﺔ
اﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺔ

اﻟﺬآﺎء

رﻗﻢ
اﻟﻔﻘﺮة

ﻣﻌﺎﻣﻞ
اﻻرﺗﺒﺎط

اﻟﺪﻻﻟﺔ
اﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺔ

ﻟﻔﻈﻲ

اﺟﺘﻤﺎﻋﻲ

٥

٠٫٦٢٦

٠٫٠٠٠١

ﻣﻨﻄﻘﻲ

١٧

٠٫٧٢٨

٠٫٠٠٠١

٢١

٢٥

٠٫٦٤٣

٠٫٠٠٠١

٢٩

٠٫٧١٥

٣٣

٠٫٧١٧

٠٫٠٠٠١

٣٧

٠٫٥٨٩

٠٫٠٠٠١

٤١

٠٫٧٤٠

٠٫٠٠٠١

٤٥

٠٫٧٣٠

٠٫٠٠٠١

٢

٠٫٧٢٤

٠٫٠٠٠١

٦

٠٫٧٤٢

٠٫٠٠٠١

١٠

٠٫٤٤٠

٠٫٠٠٣

١٤

٠٫٦٧٠

٠٫٠٠٠١

١٨

٠٫٨١٢

٠٫٠٠٠١

٢٢

٠٫٧٤٩

٠٫٠٠٠١

٢٦

٠٫٥٦٩

٠٫٠٠٠١

٣٠

٠٫٧٩٣

٠٫٠٠٠١

٣٤

٠٫٧٣٧

٠٫٠٠٠١

٣٨

٠٫٣٩٥

٠٫٠٠٧

٤٢

٠٫٧٧٢

٠٫٠٠٠١

٤٦

٠٫٧٣٥

٠٫٠٠٠١

٣

٠٫٥٠١

٠٫٠٠٠١

٧

٠٫٤٨٨

٠٫٠٠١

١١

٠٫٣٦٠

٠٫٠١٥

١٥

٠٫٧٣٢

٠٫٠٠٠١

ﻣﻮﺳﻴﻘ
ي

ﺑﺼﺮي

٩

٠٫٧٣٧

٠٫٠٠٠١

ﺷﺨﺼﻲ

١

٠٫٤٨١

٠٫٠٠١

١٣

٠٫٧٢٧

٠٫٠٠٠١

٠٫٨٢٥

٠٫٠٠٠١
٠٫٠٠٠١

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ﻣﺠﻠﺔ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻨﺠﺎح ﻟﻸﺑﺤﺎث )اﻟﻌﻠﻮم اﻻﻧﺴﺎﻧﻴﺔ( اﻟﻤﺠﻠﺪ ٢٠١٤ ،(٣) ٢٨
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 ٤٧٤ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ "اﻟﻘﺪرة اﻟﺘﻨﺒﺆﻳﺔ ﻟﻠﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻓﻲ " ......

 ...ﺗﺎﺑﻊ ﺟﺪول رﻗﻢ )(٢

اﻟﺬآﺎء

رﻗﻢ
اﻟﻔﻘﺮة

ﻣﻌﺎﻣﻞ
اﻻرﺗﺒﺎط

اﻟﺪﻻﻟﺔ
اﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺔ

اﻟﺬآﺎء

رﻗﻢ
اﻟﻔﻘﺮة

ﻣﻌﺎﻣﻞ
اﻻرﺗﺒﺎط

اﻟﺪﻻﻟﺔ
اﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺔ

ﺟﺴﻤﻲ

٢٧

٠٫٦٦٤

٠٫٠٠٠١

٣١

٠٫٧٤١

٠٫٠٠٠١

٣٥

٠٫٥٥٥

٠٫٠٠٠١

٣٩

٠٫٦٥١

٠٫٠٠٠١

٤٣

٠٫٧٨٠

٠٫٠٠٠١

٤٧

٠٫٤٨٨

٠٫٠٠١

٤

٠٫٦١٢

٠٫٠٠٠١

٨

٠٫٧٢٣

٠٫٠٠٠١

١٢

٠٫٧٠٢

٠٫٠٠٠١

١٦

٠٫٢٨٩

٠٫٠٥٠

٢٠

٠٫٥٢٩

٠٫٠٠٠١

٢٤

٠٫٦٨٤

٠٫٠٠٠١

٢٨

٠٫٧٣٨

٠٫٠٠٠١

٣٢

٠٫٦٣٤

٠٫٠٠٠١

٣٦

٠٫٣٩٣

٠٫٠٠٨

٤٠

٠٫٧٥٩

٠٫٠٠٠١

٤٤

٠٫٦٩٤

٠٫٠٠٠١

٤٨

٠٫٦٧٦

٠٫٠٠٠١

ﻃﺒﻴﻌﻲ

١٩

٠٫٥٦٣

٠٫٠٠٠١

٢٣

٠٫٦٨٤

٠٫٠٠٠١

ﻳﺘﻀﺢ ﻣﻦ اﻟﺠﺪول اﻟﺴﺎﺑﻖ ) (٢أن ﺟﻤﻴﻊ ﻣﻌﺎﻣﻼت ارﺗﺒﺎط ﻣﺘﻮﺳﻄﺎت اﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺎت ﻋﻠﻰ
ﻓﻘﺮات اﻷداة ﻣﻊ ﻣﺘﻮﺳﻄﺎت اﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺔ ﻋﻠﻰ اﻟﺬآﺎء اﻟﺬي ﻳﻨﺘﻤﻲ إﻟﻴﻬﺎ ﻗﺪ ﺗﺮاوﺣﺖ ﻣﺎ ﺑﻴﻦ
) ،(٠٫٨٢٥–٠٫٢٨٩وﺟﻤﻴﻌﻬﺎ ﻗﻴﻢ داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴًﺎ.
ﺛﺒﺎت أداة اﻟﺪراﺳﺔ :ﺗﻢ اﻟﺘﺤﻘﻖ ﻣﻦ ﺛﺒﺎت أداة اﻟﺪراﺳﺔ ،ﺑﺎﺳﺘﺨﺮاج ﻣﻌﺎﻣﻞ اﻻﺗﺴﺎق اﻟﺪاﺧﻠﻲ
ﻷداة اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة آﻜﻞ وﻟﻜﻞ ذآﺎء ،وذﻟﻚ ﺑﺎﺳﺘﺨﺪام ﻣﻌﺎدﻟﺔ )أﻟﻔﺎ – آﺮوﻧﺒﺎخ( ،واﻟﺠﺪول )(٣
ﻳﻮﺿﺢ ذﻟﻚ.
ﺟﺪول ) :(٣ﻣﻌﺎﻣﻼت ﺛﺒﺎت أداة اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة.
اﻟﺬآﺎء
ﻟﻔﻈﻲ/ﻟﻐﻮي
ﻣﻨﻄﻘﻲ/رﻳﺎﺿﻲ
ﺑﺼﺮي/ﻣﻜﺎﻧﻲ
ﺟﺴﻤﻲ/ﺣﺮآﻲ
اﺟﺘﻤﺎﻋﻲ/ﺑﻴﻨﺸﺨﺼﻲ
ﺷﺨﺼﻲ/ذاﺗﻲ

ﻣﻌﺎﻣﻞ اﻟﺜﺒﺎت
٠٫٧٦٣
٠٫٧٦١
٠٫٦٠٢
٠٫٦٦٣
٠٫٧٨٨
٠٫٧٦٨

ﻣﺠﻠﺔ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻨﺠﺎح ﻟﻸﺑﺤﺎث )اﻟﻌﻠﻮم اﻻﻧﺴﺎﻧﻴﺔ( اﻟﻤﺠﻠﺪ  ٢٠١٤ ،(٣) ٢٨ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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ﻋﺎدل رﻳﺎن ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٤٧٥

 ...ﺗﺎﺑﻊ ﺟﺪول رﻗﻢ )(٣

اﻟﺬآﺎء
ﻣﻮﺳﻴﻘﻲ/إﻳﻘﺎﻋﻲ
ﻃﺒﻴﻌﻲ
آﻠﻲ

ﻣﻌﺎﻣﻞ اﻟﺜﺒﺎت
٠٫٦٩٧
٠٫٦٩١
٠٫٩٣٨

 -٢أداة ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﻨﻈﻢ ذاﺗﻴ ًﺎ :ﺗﻢ اﺳﺘﺨﺪام اﻷداة اﻟﺘﻲ أﻋﺪهﺎ ﺷﺎهﻴﻦ ورﻳﺎن
) ،(Shaheen & Rayyan, 2013وﺗﻌﺘﺒﺮ هﺬﻩ اﻷداة اﻷآﺜﺮ ﻣﻼءﻣﺔ ﻟﻬﺬﻩ اﻟﺪراﺳﺔ ﺑﺴﺒﺐ ﺗﺸﺎﺑﻪ
ﺧﺼﺎﺋﺺ ﻋﻴﻨﺔ اﻷداة ﻣﻊ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺪراﺳﺔ اﻟﺤﺎﻟﻴﺔ ،وﺗﻀﻤﻨﺖ اﻷداة ) (٢٤ﻓﻘﺮة ﺻﻴﻐﺖ ﺟﻤﻴﻌﻬﺎ
ﺑﺎﺗﺠﺎﻩ إﻳﺠﺎﺑﻲ ،ﺑﺤﻴﺚ ﺧﺼﺺ ﻟﻜﻞ ﻓﻘﺮة ﺳﻠﻢ اﺳﺘﺠﺎﺑﺔ وﻓﻖ ﻣﻘﻴﺎس ﻟﻴﻜﺮت اﻟﺨﻤﺎﺳﻲ :ﻣﻮاﻓﻖ ﺑﺸﺪة
) ،(٥ﻣﻮاﻓﻖ ) ،(٤ﻏﻴﺮ ﻣﺘﺄآﺪ ) ،(٣ﻣﻌﺎرض ) ،(٢ﻣﻌﺎرض ﺑﺸﺪة ) .(١وﻗﺪ ﻗﺎم اﻟﺒﺎﺣﺜﺎن ﺑﺎﻟﺘﺤﻘﻖ
ﻣﻦ ﺻﺪق اﻷداة ﻣﻦ ﺧﻼل ﻋﺮﺿﻬﺎ ﻋﻠﻰ اﻟﻤﺤﻜﻤﻴﻦ ،آﺬﻟﻚ ﺗﻢ اﻟﺘﺤﻘﻖ ﻣﻦ ﺛﺒﺎت اﻷداة ﺑﺎﺳﺘﺨﺮاج
ﻣﻌﺎﻣﻞ اﻻﺗﺴﺎق اﻟﺪاﺧﻠﻲ ﻟﻬﺎ.
ﺻﺪق اﻷداة :ﺑﺎﻹﺿﺎﻓﺔ إﻟﻰ ﺻﺪق اﻟﻤﺤﻜﻤﻴﻦ اﻟﺬي ﺗﺤﻘﻖ ﻣﻦ ﻗﺒﻞ اﻟﺒﺎﺣﺜﻴﻦ ،ﺗﻢ اﻟﺘﺄآﺪ ﻣﻦ
اﻟﺼﺪق اﻟﺘﻤﻴﻴﺰي ﻟﻸداة ،ﺑﺘﻄﺒﻴﻖ اﻷداة ﻋﻠﻰ اﻟﻌﻴﻨﺔ اﻻﺳﺘﻄﻼﻋﻴﺔ ﺛﻢ ﺣﺴﺎب ﻣﻌﺎﻣﻼت اﻻرﺗﺒﺎط ﺑﻴﻦ
ﻣﺘﻮﺳﻄﺎت اﺳﺘﺠﺎﺑﺎت أﻓﺮاد اﻟﻌﻴﻨﺔ ﻋﻠﻰ آﻞ ﻓﻘﺮة ﻣﻦ ﻓﻘﺮات أداة اﻟﺪراﺳﺔ ﻣﻊ ﻣﺘﻮﺳﻂ اﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺔ
ﻋﻠﻰ اﻟﺪرﺟﺔ اﻟﻜﻠﻴﺔ ،وﻗﺪ ﺗﺮاوﺣﺖ ﻣﻌﺎﻣﻼت اﻻرﺗﺒﺎط ﻣﺎ ﺑﻴﻦ ) ،(٠٫٧٥٩ -٠٫٣١٩وﺟﻤﻴﻌﻬﺎ ﻗﻴﻢ
داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴًﺎ.
ﺛﺒﺎت اﻷداة :ﺑﻠﻎ ﻣﻌﺎﻣﻞ اﻟﺜﺒﺎت اﻟﻤﺤﺴﻮب ﺑﻄﺮﻳﻘﺔ اﻻﺗﺴﺎق اﻟﺪاﺧﻠﻲ ).(٠٫٨٨٢
ﻳﺘﺒﻴﻦ ﻣﻦ ﻣﺆﺷﺮات اﻟﺼﺪق واﻟﺜﺒﺎت اﻟﺴﺎﺑﻘﺔ ﺗﻤﺘﻊ أداﺗﻲ اﻟﺪراﺳﺔ ﺑﺨﺼﺎﺋﺺ ﺳﻴﻜﻮﻣﺘﺮﻳﺔ ﺗﺪﻟﻞ
ﻋﻠﻰ ﺻﻼﺣﻴﺘﻬﻤﺎ ﻟﻼﺳﺘﺨﺪام ﺑﻤﺎ ﻳﺤﻘﻖ اﻟﻬﺪف اﻟﺘﻲ أﻋﺪت ﻣﻦ أﺟﻠﻪ.
اﻟﻤﻌﺎﻟﺠﺔ اﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺔ
ﻟﻺﺟﺎﺑﺔ ﻋﻦ ﺳﺆاﻟﻲ اﻟﺪراﺳﺔ اﻷول واﻟﺜﺎﻧﻲ ،ﺗﻢ اﺳﺘﺨﺪام اﺧﺘﺒﺎر ﻣﻌﺎﻣﻞ ارﺗﺒﺎط ﺑﻴﺮﺳﻮن
 .Person Correlation Testوﻟﻺﺟﺎﺑﺔ ﻋﻦ ﺳﺆاﻟﻲ اﻟﺪراﺳﺔ اﻟﺜﺎﻟﺚ واﻟﺮاﺑﻊ ،ﺗﻢ اﺳﺘﺨﺪام اﺧﺘﺒﺎر
ﺗﺤﻠﻴﻞ اﻻﻧﺤﺪار اﻟﺨﻄﻲ اﻟﻤﺘﻌﺪد ، Multiple Linear Regression ،وذﻟﻚ ﺑﺎﺳﺘﺨﺪام ﺑﺮﻧﺎﻣﺞ
اﻟﺮزم اﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ﻟﻠﻌﻠﻮم اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻴﺔ .SPSS
ﺗﺤﻠﻴﻞ ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺪراﺳﺔ وﻣﻨﺎﻗﺸﺘﻬﺎ
أو ًﻻ :اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻟﻤﺘﻌﻠﻘﺔ ﺑﺎﻹﺟﺎﺑﺔ ﻋﻦ ﺳﺆال اﻟﺪراﺳﺔ اﻷول وﻣﻨﺎﻗﺸﺘﻪ
ﻧ ﺺ اﻟﺴ ﺆال اﻷول" :ه ﻞ ﺗﻮﺟ ﺪ ﻋﻼﻗ ﺔ داﻟ ﺔ إﺣﺼ ﺎﺋﻴًﺎ ﻋﻨ ﺪ ﻣﺴ ﺘﻮى ) (α ≤ ٠٫٠٥ﺑ ﻴﻦ
اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة وﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﻨﻈﻢ ذاﺗﻴًﺎ ﻟﺪى ﻃﻠﺒﺔ آﻠﻴﺔ اﻟﺘﺮﺑﻴﺔ ﻓﻲ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻘﺪس اﻟﻤﻔﺘﻮﺣﺔ؟

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ﻣﺠﻠﺔ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻨﺠﺎح ﻟﻸﺑﺤﺎث )اﻟﻌﻠﻮم اﻻﻧﺴﺎﻧﻴﺔ( اﻟﻤﺠﻠﺪ ٢٠١٤ ،(٣) ٢٨
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 ٤٧٦ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ "اﻟﻘﺪرة اﻟﺘﻨﺒﺆﻳﺔ ﻟﻠﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻓﻲ " ......

ﻟﻺﺟﺎﺑﺔ ﻋﻦ هﺬا اﻟﺴﺆال ،اﺳﺘﺨﺪم اﺧﺘﺒﺎر ﻣﻌﺎﻣﻞ ارﺗﺒﺎط ﺑﻴﺮﺳﻮن ،واﻟﺠﺪول ) (٤ﻳﺒﻴﻦ ذﻟﻚ.
ﺟﺪول ) :(٤ﻣﻌﺎﻣﻞ ارﺗﺒﺎط ﺑﻴﺮﺳﻮن واﻟﺪﻻﻟﺔ اﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ﻟﻠﻌﻼﻗﺔ ﺑﻴﻦ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة وﻣﻬﺎرات
اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﻨﻈﻢ ذاﺗﻴًﺎ.
اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة
ﻟﻔﻈﻲ/ﻟﻐﻮي
ﻣﻨﻄﻘﻲ/رﻳﺎﺿﻲ
ﺑﺼﺮي/ﻣﻜﺎﻧﻲ
ﺟﺴﻤﻲ/ﺣﺮآﻲ
اﺟﺘﻤﺎﻋﻲ/ﺑﻴﻨﺸﺨﺼﻲ
ﺷﺨﺼﻲ/ذاﺗﻲ
ﻣﻮﺳﻴﻘﻲ/إﻳﻘﺎﻋﻲ
ﻃﺒﻴﻌﻲ
اﻷداة آﻜﻞ

ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﻨﻈﻢ ذاﺗﻴ ًﺎ
ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺪﻻﻟﺔ
ﻣﻌﺎﻣﻞ اﻻرﺗﺒﺎط
٠٫٠٠٠١
٠٫٣٦٦
٠٫٠٠٠١
٠٫٣١٥
٠٫٠٠٠١
٠٫٢٠٧
٠٫٠٠٠١
٠٫٢٩١
٠٫٠٠٠١
٠٫٣٦٧
٠٫٠٠٠١
٠٫٤٦١
٠٫٠٠٠١
٠٫٢٠٣
٠٫٠٠٠١
٠٫١٩٤
٠٫٠٠٠١
٠٫٤٢٠

ﻳﺘﺒﻴﻦ ﻣﻦ اﻟﺠﺪول اﻟﺴﺎﺑﻖ ):(٤
-

وﺟﻮد ﻋﻼﻗﺔ ﻣﻮﺟﺒﺔ داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴًﺎ ﺑﻴﻦ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة آﻜﻞ وﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﻨﻈﻢ ذاﺗﻴﺎً،
إذ ﺑﻠﻐﺖ ﻗﻴﻤﺔ "ر" ) ،(٠٫٤٢٠ﺑﺪﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ).(٠٫٠٠٠١

-

وﺟﻮد ﻋﻼﻗﺔ ﻣﻮﺟﺒﺔ داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴًﺎ ﺑﻴﻦ ﺟﻤﻴﻊ اﻟﺬآﺎءات وﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﻨﻈﻢ ذاﺗﻴﺎً ،إذ
ﺗﺮاوﺣﺖ ﻣﻌﺎﻣﻼت اﻻرﺗﺒﺎط ﻣﺎ ﺑﻴﻦ ) ،(٠٫٤٦٥ -٠٫١٩٤ﺑﺪﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ) ،(٠٫٠٠٠١آﻤﺎ
ﻳﺘﻀﺢ أن أﻋﻠﻰ ﻣﻌﺎﻣﻼت اﻻرﺗﺒﺎط ﻗﺪ ﺟﺎءت ﻟﻠﺬآﺎء اﻟﺸﺨﺼﻲ ،ﺛﻢ اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ ،ﺛﻢ اﻟﻠﻔﻈﻲ،
ﺛﻢ اﻟﻤﻨﻄﻘﻲ ،ﺛﻢ اﻟﺠﺴﻤﻲ ،وأﻗﻠﻬﺎ آﺎن ﻟﻠﺬآﺎء اﻟﻤﻮﺳﻴﻘﻲ واﻟﻄﺒﻴﻌﻲ واﻟﻤﻜﺎﻧﻲ.

وﺗﻌ ﺰى ه ﺬﻩ اﻟﻨﺘﻴﺠ ﺔ إﻟ ﻰ أن اﻣ ﺘﻼك اﻟﻄﻠﺒ ﺔ ﻟﻠ ﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌ ﺪدة ﻳ ﺰودهﻢ ﺑﻤﺠﻤﻮﻋ ﺔ ﻣ ﻦ
اﻟﻤﻬﺎرات اﻟﻤﺘﻌﻠﻘﺔ ﺑﺘﻨﻈ ﻴﻢ وإدارة وﻗ ﺖ اﻟ ﺘﻌﻠﻢ ﺑﻔﺎﻋﻠﻴ ﺔ ،واﻟﺘﺨﻄ ﻴﻂ اﻟﺪراﺳ ﻲ ،واﻟﻘ ﺪرة ﻋﻠ ﻰ اﻟﺘﺄﻣ ﻞ
وﻣﺮاﻗﺒﺔ وﺗﻘﻮﻳﻢ ذواﺗﻬﻢ ،ﻟﻬﺬا ﺟﺎء اﻟﺬآﺎء اﻟﺸﺨﺼﻲ ﻓﻲ اﻟﺘﺮﺗﻴﺐ اﻷول ﻣﻦ ﺣﻴﺚ ﻗﻮة اﻟﻌﻼﻗ ﺔ ،وﻷن
ﺗﻌﺰﻳﺰ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﻨﻈﻢ ذاﺗﻴًﺎ ﻳﺘﻄﻠﺐ ﺗﻮاﺻﻞ اﻟﻄﻠﺒﺔ ﻣﻊ زﻣﻼﺋﻬﻢ وﻣﺪرﺳﻴﻬﻢ ﻓﻲ ﺑﻴﺌﺎت ﻣﺨﺘﻠﻔﺔ
ﻋﻦ اﻟﺼﻔﻮف اﻟﺘﻘﻠﻴﺪﻳﺔ ﺟﺎء اﻟﺬآﺎء اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ ﻓ ﻲ اﻟﺘﺮﺗﻴ ﺐ اﻟﺜ ﺎﻧﻲ ،آﻤ ﺎ أن اﻟﻄﻠﺒ ﺔ اﻟ ﺬﻳﻦ ﻳﻈﻬ ﺮون
ﻣﺴﺘﻮى ﻋﺎل ﻣﻦ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻳﺴﺘﻄﻴﻌﻮن اﺳ ﺘﻌﻤﺎل اﻟﻠﻐ ﺔ ﺑﺸ ﻜﻞ ﺳ ﻠﻴﻢ ﻓ ﻲ اﻟﺘﻌﺒﻴ ﺮ واﻟﺘﻮاﺻ ﻞ
)اﻟﻜﺘﺎﺑ ﺔ واﻟﻘ ﺮاءة واﻟﻤﺤﺎدﺛ ﺔ( ،وﻓ ﻲ ﻓﻬ ﻢ ﻣﺨﺘﻠ ﻒ اﺳ ﺘﻌﻤﺎﻻﺗﻬﺎ ﺳ ﻮاء آ ﺎن ذﻟ ﻚ ﺷ ﻔﻮﻳًﺎ أو ﺗﺤﺮﻳﺮﻳ ًﺎ
ﺑﻔﺎﻋﻠﻴ ﺔ ﻓ ﻲ اﻟﻤﻬ ﺎم اﻟﻤﺨﺘﻠﻔ ﺔ ،وﻟ ﺪﻳﻬﻢ اﻟﻘ ﺪرة ﻋﻠ ﻰ ﺗﺤﻠﻴ ﻞ اﻟﻤﺸ ﻜﻼت وﺣﻠﻬ ﺎ ،وإدراك اﻟﻌﻼﻗ ﺎت،
وﺗﻮﻇﻴﻒ أﻧﺸﻄﺔ ﻣﺎ وراء ﻣﻌﺮﻓﻴﺔ ،وﻳﺴﺘﻄﻴﻌﻮن آﺬﻟﻚ ﻓﻬﻢ اﻟﺼﻮر اﻟﺬهﻨﻴﺔ وﺗﺸﻜﻴﻠﻬﺎ ،وإﻧﺠ ﺎز ﻣﻬ ﺎم
ﻣﻌﻴﻨﺔ وﻓﻖ ﺗﺼﻤﻴﻢ أو ﺷﻜﻞ ﻣﻌﻴﻦ ،وإﻧﺘﺎج ﻋﻼﻗﺎت ﺑﺼﺮﻳﺔ ﺑﻴﻦ اﻷﺷﻜﺎل ،واﻟﺘﻔﻜﻴﺮ ﺑﻮﺳﺎﻃﺔ اﻟﺼﻮر
ﻣﺠﻠﺔ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻨﺠﺎح ﻟﻸﺑﺤﺎث )اﻟﻌﻠﻮم اﻻﻧﺴﺎﻧﻴﺔ( اﻟﻤﺠﻠﺪ  ٢٠١٤ ،(٣) ٢٨ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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ﻋﺎدل رﻳﺎن ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٤٧٧

واﻟﻤﺠﺴﻤﺎت ،ﻣﻤ ﺎ ﻳﻤﻜ ﻨﻬﻢ ﻣ ﻦ اﺳ ﺘﺜﻤﺎر ﻣﺼ ﺎدر اﻟ ﺘﻌﻠﻢ اﻟﺒﺼ ﺮﻳﺔ واﻟﺴ ﻤﻌﻴﺔ ﺑﻔﺎﻋﻠﻴ ﺔ ،واﻟﺘﻌﺎﻣ ﻞ ﻣ ﻊ
اﻟﻮﺳﺎﺋﻂ اﻹﻟﻜﺘﺮوﻧﻴﺔ ﺑﺎﺳﺘﺨﺪام ﺑﻌﺾ اﻟﺤﺮآﺎت ﺑﺪرﺟﺔ ﻋﺎﻟﻴ ﺔ ﻣ ﻦ اﻟﺘﻨﺎﺳ ﻖ واﻟﻤﺮوﻧ ﺔ ،وﺗﻌﺘﺒ ﺮ ه ﺬﻩ
اﻟﻤﻬﺎرات ﻣﺘﻄﻠﺒﺎت رﺋﻴﺴﺔ ﻟﻤﻬﺎرات اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﻨﻈﻢ ذاﺗﻴ ﺎً ،ﻣﻤ ﺎ ﻳﺸ ﻴﺮ إﻟ ﻰ أن ه ﺬﻩ اﻟﻤﻬ ﺎرات ﺗﺘﻄﻠ ﺐ
ﺗﻮﻇﻴﻒ ﺗﻮﻟﻴﻔﺔ ﻣﺘﻜﺎﻣﻠﺔ ﻣﻦ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﺑﻨﺴﺐ ﻣﺘﻔﺎوﺗﺔ.
ﺛﺎﻧﻴ ًﺎ :اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻟﻤﺘﻌﻠﻘﺔ ﺑﺎﻹﺟﺎﺑﺔ ﻋﻦ ﺳﺆال اﻟﺪراﺳﺔ اﻟﺜﺎﻧﻲ وﻣﻨﺎﻗﺸﺘﻪ
ﻧ ﺺ اﻟﺴ ﺆال اﻟﺜ ﺎﻧﻲ" :ه ﻞ ﺗﻮﺟ ﺪ ﻋﻼﻗ ﺔ داﻟ ﺔ إﺣﺼ ﺎﺋﻴًﺎ ﻋﻨ ﺪ ﻣﺴ ﺘﻮى ) (α ≤ ٠٫٠٥ﺑ ﻴﻦ
اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة واﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻷآﺎدﻳﻤﻲ ﻟﺪى ﻃﻠﺒﺔ آﻠﻴﺔ اﻟﺘﺮﺑﻴﺔ ﻓﻲ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻘﺪس اﻟﻤﻔﺘﻮﺣﺔ؟
ﻟﻺﺟﺎﺑﺔ ﻋﻦ هﺬا اﻟﺴﺆال ،اﺳﺘﺨﺪم اﺧﺘﺒﺎر ﻣﻌﺎﻣﻞ ارﺗﺒﺎط ﺑﻴﺮﺳﻮن  ،واﻟﺠﺪول ) (٥ﻳﺒﻴﻦ ذﻟﻚ.
ﺟﺪول ) :(٥ﻣﻌﺎﻣﻞ ارﺗﺒﺎط ﺑﻴﺮﺳﻮن واﻟﺪﻻﻟﺔ اﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ﻟﻠﻌﻼﻗﺔ ﺑﻴﻦ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة واﻟﺘﺤﺼﻴﻞ
اﻷآﺎدﻳﻤﻲ.
اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة
ﻟﻔﻈﻲ/ﻟﻐﻮي
ﻣﻨﻄﻘﻲ/رﻳﺎﺿﻲ
ﺑﺼﺮي/ﻣﻜﺎﻧﻲ
ﺟﺴﻤﻲ/ﺣﺮآﻲ
اﺟﺘﻤﺎﻋﻲ/ﺑﻴﻨﺸﺨﺼﻲ
ﺷﺨﺼﻲ/ذاﺗﻲ
ﻣﻮﺳﻴﻘﻲ/إﻳﻘﺎﻋﻲ
ﻃﺒﻴﻌﻲ
اﻷداة آﻜﻞ

اﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻟﺪراﺳﻲ
ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺪﻻﻟﺔ
ﻣﻌﺎﻣﻞ اﻻرﺗﺒﺎط
٠٫٠٤٦
٠٫١١١
٠٫١٢٧
٠٫٠٨٥
٠٫٠١٣
٠٫١٣٨
٠٫٠٣٩
٠٫١١٤
٠٫٧٤
٠٫٠٩٩
٠٫٠٠١
٠٫١٩١
٠٫٣٨١
٠٫٠٤٩
٠٫٣٠٧
٠٫٠٥٧
٠٫٠٠٨
٠٫١٤٧

ﻳﺘﻀﺢ ﻣﻦ اﻟﺠﺪول اﻟﺴﺎﺑﻖ ):(٥
-

وﺟﻮد ﻋﻼﻗﺔ ﻣﻮﺟﺒﺔ داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴًﺎ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة آﻜﻞ واﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻷآﺎدﻳﻤﻲ ،إذ ﺑﻠﻐﺖ
ﻗﻴﻤﺔ "ر" ) ،(٠٫١٤٧ﺑﺪﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ).(٠٫٠٠٨

-

وﺟﻮد ﻋﻼﻗﺔ ﻣﻮﺟﺒﺔ داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴًﺎ ﺑﻴﻦ اﻟﺬآﺎء اﻟﻠﻔﻈﻲ واﻟﺘﺤﺼﻞ اﻷآﺎدﻳﻤﻲ ،إذ ﺑﻠﻐﺖ ﻗﻴﻤﺔ
"ر" ) ،(٠٫١١١ﺑﺪﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ).(٠٫٠٤٦

-

وﺟﻮد ﻋﻼﻗﺔ ﻣﻮﺟﺒﺔ داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴًﺎ ﺑﻴﻦ اﻟﺬآﺎء اﻟﺒﺼﺮي واﻟﺘﺤﺼﻞ اﻷآﺎدﻳﻤﻲ ،إذ ﺑﻠﻐﺖ ﻗﻴﻤﺔ
"ر" ) ،(٠٫١٣٨ﺑﺪﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ).(٠٫٠١٣

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ﻣﺠﻠﺔ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻨﺠﺎح ﻟﻸﺑﺤﺎث )اﻟﻌﻠﻮم اﻻﻧﺴﺎﻧﻴﺔ( اﻟﻤﺠﻠﺪ ٢٠١٤ ،(٣) ٢٨
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 ٤٧٨ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ "اﻟﻘﺪرة اﻟﺘﻨﺒﺆﻳﺔ ﻟﻠﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻓﻲ " ......

-

وﺟﻮد ﻋﻼﻗﺔ ﻣﻮﺟﺒﺔ داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴًﺎ ﺑﻴﻦ اﻟﺬآﺎء اﻟﺠﺴﻤﻲ واﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻷآﺎدﻳﻤﻲ ،إذ ﺑﻠﻐﺖ ﻗﻴﻤﺔ
"ر" ) ،(٠٫١١٤ﺑﺪﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ).(٠٫٠٣٩

-

وﺟﻮد ﻋﻼﻗﺔ ﻣﻮﺟﺒﺔ داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴًﺎ ﺑﻴﻦ اﻟﺬآﺎء اﻟﺸﺨﺼﻲ واﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻷآﺎدﻳﻤﻲ ،إذ ﺑﻠﻐﺖ ﻗﻴﻤﺔ
"ر" ) ،(٠٫١٩١ﺑﺪﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ).(٠٫٠٠١

-

ﻋﺪم وﺟﻮد ﻋﻼﻗﺔ داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ﺑﻴﻦ آﻞ ﻣﻦ اﻟﺬآﺎء اﻟﻤﻨﻄﻘﻲ )ر=  ،(٠٫٠٨٥واﻟﺬآﺎء
اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ )ر= ،(٠٫٠٩٩واﻟﺬآﺎء اﻟﻤﻮﺳﻴﻘﻲ )ر=  ،(٠٫٠٤٩واﻟﺬآﺎء اﻟﻄﺒﻴﻌﻲ )ر=
 ،(٠٫٠٥٧وﺟﻤﻴﻌﻬﺎ ﻗﻴﻢ ﻏﻴﺮ داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴًﺎ ﻋﻨﺪ ﻣﺴﺘﻮى ).(α ≤ ٠٫٠٥

وﺗﻌﻮد هﺬﻩ اﻟﻨﺘﻴﺠﺔ إﻟﻰ ﺧﺼﺎﺋﺺ ﻧﻈﺎم اﻟﺘﻌﻠﻴﻢ اﻟﻤﻔﺘﻮح ﻋﻦ ﺑﻌﺪ ،اﻟﺬي ﻳﻌﺘﻤﺪ ﺑﺪرﺟﺔ آﺒﻴﺮة
ﻋﻠﻰ اﺳﺘﻘﻼﻟﻴﺔ اﻟﻤﺘﻌﻠﻢ ودورﻩ اﻹﻳﺠﺎﺑﻲ ﻓﻲ اﻟﻌﻤﻠﻴﺔ اﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ ،ﺑﺤﻴﺚ أن اﻟﺬآﺎء اﻟﺸﺨﺼﻲ ﻟﻠﻤﺘﻌﻠﻢ
ﻻ إﻟﻰ ﺗﺤﻘﻴﻖ أهﺪاف اﻟﺘﻌﻠﻢ،
ﻳﺤﺪد ﺑﺪرﺟﺔ آﺒﻴﺮة ﻗﺪرﺗﻪ ﻋﻠﻰ ﺗﻨﻈﻴﻢ وﺗﻔﻌﻴﻞ ﻣﻬﺎراﺗﻪ اﻟﺘﻌﻠﻤﻴﺔ وﺻﻮ ً
آﻤﺎ ﺗﻌﺰى هﺬﻩ اﻟﻨﺘﻴﺠﺔ إﻟﻰ دور اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻓﻲ ﺗﻌﺰﻳﺰ ﻣﻨﻈﻮﻣﺔ ﻣﻦ اﻟﻤﻌﺎرف واﻟﻤﻬﺎرات
اﻟﺘﻲ ﺗﺴﻬﻢ ﻓﻲ زﻳﺎدة اﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻷآﺎدﻳﻤﻲ ﻟﻠﻄﻠﺒﺔ ،وﻣﻦ ﺟﺎﻧﺐ أﺧﺮى ﻓﺈن ﻃﺒﻴﻌﺔ ﻧﻈﺎم اﻟﺘﻘﻮﻳﻢ اﻟﻤﺘﺒﻊ
ﻓﻲ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻘﺪس اﻟﻤﻔﺘﻮﺣﺔ اﻟﺬي ﻳﺮآﺰ ﻋﻠﻰ اﻻﻣﺘﺤﺎﻧﺎت اﻟﻜﺘﺎﺑﻴﺔ ،وإﻟﻰ ﻣﻀﺎﻣﻴﻦ اﻟﻤﻘﺮرات
اﻟﺪراﺳﻴﺔ ،واﻟﺘﻲ ﺗﻨﻘﺴﻢ إﻟﻰ ﺟﻮاﻧﺐ ﺗﺨﺼﺼﻴﺔ وأﺧﺮى ﺗﺮﺑﻮﻳﺔ ،ﺑﺎﻹﺿﺎﻓﺔ إﻟﻰ ﻣﻘﺮر ﻓﻲ اﻟﺘﺮﺑﻴﺔ
اﻟﻌﻤﻠﻴﺔ ،ﻣﻤﺎ ﻳﻔﺴﺮ ﻋﻼﻗﺔ اﻟﺬآﺎء اﻟﻠﻔﻈﻲ واﻟﻤﻜﺎﻧﻲ واﻟﺠﺴﻤﻲ ﺑﺎﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻷآﺎدﻳﻤﻲ.
وﺗﺘﻔﻖ ﻧﺘﻴﺠﺔ هﺬﻩ اﻟﺪراﺳﺔ ﺑﺸﻜﻞ آﻠﻲ أو ﺟﺰﺋﻲ ﻣﻊ آﻞ ﻣﻦ دراﺳﺔ اﻟﺴﻼﻣﺔ) (Al-Salameh,
 ،2012ودراﺳﺔ اﻟﺴﻌﻴﺪي واﻟﺠﻬﻮري وﺧﻄﺎﻳﺒﺔ واﻟﻤﺮزوﻗﻲ ) Alsaidi, Aljahwari,
 (Alkhatayb & Almarzuqi, 2011ودراﺳﺔ ﻧﻮﻓﻞ واﻟﺤﻴﻠﺔ ) Nofal & Alhileh,
 ،(2008ودراﺳﺔ اﻟﺸﺮﻳﻒ ) ،(Al- Shereef, 2001ودراﺳﺔ ﺳﻨﻴﺪر ) (Snyder, 2000اﻟﺘﻲ
أﺷﺎرت آﻞ ﻣﻨﻬﺎ إﻟﻰ وﺟﻮد ﻋﻼﻗﺔ داﻟﺔ ﺑﻴﻦ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة واﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻷآﺎدﻳﻤﻲ ،وﻣﻊ آﻞ ﻣﻦ
دراﺳﺔ أﺑﻮ زﻳﺪ ) ،(Abu Zeid, 2010ودراﺳﺔ ﻏﺎزي وﺷﺎهﺰادﻩ وﺟﻴﻼﻧﻲ وﺷﺎﺑﻴﺮ ورﺷﻴﺪ
) ،(Ghazi, Shahzada, Gilani, Shabbir & Rashid, 2011ودراﺳﺔ ﻋﻔﺎﻧﺔ واﻟﺨﺰﻧﺪار
) (Afana & Al-Khaznadar, 2004اﻟﺘﻲ أﺷﺎرت آﻞ ﻣﻨﻬﺎ إﻟﻰ وﺟﻮد ﻋﻼﻗﺔ ﻣﻮﺟﺒﺔ ﺑﻴﻦ
ﺑﻌﺾ اﻟﺬآﺎءات واﻟﺘﺤﺼﻴﻞ ،ﻓﻲ ﺣﻴﻦ اﺧﺘﻠﻒ ﻣﻊ دراﺳﺔ ﻣﺤﻤﺪ ) (Mohammed, 2006اﻟﺘﻲ
أﻇﻬﺮت ﻋﺪم وﺟﻮد ﻋﻼﻗﺔ داﻟﺔ ﺑﻴﻦ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة وﻣﻌﺪل اﻟﺜﺎﻧﻮﻳﺔ اﻟﻌﺎﻣﺔ.
ﺛﺎﻟﺜ ًﺎ :اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻟﻤﺘﻌﻠﻘﺔ ﺑﺎﻹﺟﺎﺑﺔ ﻋﻦ ﺳﺆال اﻟﺪراﺳﺔ اﻟﺜﺎﻟﺚ وﻣﻨﺎﻗﺸﺘﻪ
ﻧﺺ اﻟﺴﺆال اﻟﺜﺎﻟﺚ" :ﻣﺎ هﻲ اﻟﻘﺪرة اﻟﺘﻨﺒﺆﻳﺔ ﻟﻠﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻓﻲ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﻨﻈﻢ
ذاﺗﻴًﺎ ﻟﺪى ﻃﻠﺒﺔ آﻠﻴﺔ اﻟﺘﺮﺑﻴﺔ ﻓﻲ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻘﺪس اﻟﻤﻔﺘﻮﺣﺔ؟
ﻟﻺﺟﺎﺑﺔ ﻋﻦ هﺬا اﻟﺴﺆال ،ﺗﻢ اﺳﺘﺨﺪام اﺧﺘﺒﺎر اﻻﻧﺤﺪار اﻟﺨﻄﻲ اﻟﻤﺘﺪرج ،وﻗﺪ ﺑﻠﻎ ﻣﻌﺎﻣﻞ
اﻟﺘﺤﺪﻳﺪ اﻟﻤﺤﺴﻮب وﻓﻖ هﺬا اﻻﺧﺘﺒﺎر ) ،(٠٫٢٦٩ﻓﻲ ﺣﻴﻦ ﺑﻠﻎ ﻣﻌﺎﻣﻞ اﻟﺘﺤﺪﻳﺪ اﻟﻤﻌﺪل )،(٠٫٢٥١
وهﺬا ﻳﻌﻨﻲ أن اﻟﺬآﺎءات اﻟﺪاﻟﺔ ﻓﻲ اﻟﺘﻨﺒﺆ ﻗﺪ ﻓﺴﺮت ﻣﺠﺘﻤﻌﺔ ﻣﺎ ﻧﺴﺒﺘﻪ ) (%٢٥٫١ﻣﻦ اﻟﺘﺒﺎﻳﻦ ﻓﻲ

ﻣﺠﻠﺔ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻨﺠﺎح ﻟﻸﺑﺤﺎث )اﻟﻌﻠﻮم اﻻﻧﺴﺎﻧﻴﺔ( اﻟﻤﺠﻠﺪ  ٢٠١٤ ،(٣) ٢٨ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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ﻋﺎدل رﻳﺎن ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٤٧٩

ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﻨﻈﻢ ذاﺗﻴًﺎ .وﻟﻠﺘﺤﻘﻖ ﻣﻦ دﻻﻟﺔ اﻟﻘﻴﻤﺔ اﻟﺘﻨﺒﺆﻳﺔ ﻟﻠﻨﻤﻮذج ،ﺗﻢ اﺳﺘﺨﺮاج ﻣﻌﺎدﻟﺔ ﺗﺒﺎﻳﻦ
اﻻﻧﺤﺪار ،واﻟﺠﺪول رﻗﻢ ) (٦ﻳﻮﺿﺢ ذﻟﻚ.
ﺟﺪول ) :(٦ﻧﺘﺎﺋﺞ ﺗﺤﻠﻴﻞ ﺗﺒﺎﻳﻦ اﻻﻧﺤﺪار اﻟﺨﻄﻲ اﻟﻤﺘﻌﺪد ﻟﻤﻬﺎرات اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﻨﻈﻢ ذاﺗﻴًﺎ ﻓﻲ ﺿﻮء
اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة.
ﻣﺼﺪر
اﻟﺘﺒﺎﻳﻦ
اﻻﻧﺤﺪار
اﻟﺒﻮاﻗﻲ
اﻟﻜﻠﻲ

ﻣﺠﻤﻮع
اﻟﻤﺮﺑﻌﺎت
٢٤٫٢٨٧
٦٥٫٩٩٤
٩٠٫٢٨١

درﺟﺎت
اﻟﺤﺮﻳﺔ
٨
٣١٩
٣٢٧

ﻣﺘﻮﺳﻄﺎت
اﻟﻤﺮﺑﻌﺎت
٣٫٠٣٦
,٢٠٧

ﻗﻴﻤﺔ " ف "
١٤٫٦٧٥

اﻟﺪﻻﻟﺔ
اﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺔ
,٠٠٠١

ﻳﺘﻀﺢ ﻣﻦ اﻟﺠﺪول اﻟﺴﺎﺑﻖ ) (٦أن ﻗﻴﻤﺔ "ف" ﻗﺪ ﺑﻠﻐﺖ ) ،(١٤٫٦٧٥ﺑﺪﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ
) ،(٠٫٠٠٠١ﻣﻤﺎ ﻳﻌﻨﻲ إﻣﻜﺎﻧﻴﺔ اﻟﻤﺘﻐﻴﺮات اﻟﻤﺴﺘﻘﻠﺔ )اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة( ﻋﻠﻰ اﻟﺘﻨﺒﺆ ﺑﻤﻬﺎرات
اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﻨﻈﻢ ذاﺗﻴﺎً ،وﻟﺘﺤﺪﻳﺪ اﻟﻘﺪرة اﻟﺘﻨﺒﺆﻳﺔ اﻟﻨﺴﺒﻴﺔ ﻟﻜﻞ ذآﺎء ﻣﻦ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ،ﺗﻢ اﺳﺘﺨﺮاج
اﻧﺤﺪار اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻋﻠﻰ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﻨﻈﻢ ذاﺗﻴﺎً ،آﻤﺎ هﻮ ﻣﻮﺿﺢ ﻓﻲ اﻟﺠﺪول ).(٧
ﺟﺪول ) :(٧ﻧﺘﺎﺋﺞ ﻣﻌﺎﻣﻼت اﻻﻧﺤﺪار اﻟﻨﺴﺒﻲ ﻟﻠﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻋﻠﻰ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﻨﻈﻢ ذاﺗﻴًﺎ.
اﻟﻤﺘﻐﻴﺮات اﻟﻤﺴﺘﻘﻠﺔ
ﺛﺎﺑﺖ اﻻﻧﺤﺪار
ذآﺎء ﻟﻔﻈﻲ/ﻟﻐﻮي
ذآﺎء ﻣﻨﻄﻘﻲ/رﻳﺎﺿﻲ
ذآﺎء ﺑﺼﺮي/ﻣﻜﺎﻧﻲ
ذآﺎء ﺟﺴﻤﻲ/ﺣﺮآﻲ
ذآﺎء اﺟﺘﻤﺎﻋﻲ/ﺑﻴﻨﺸﺨﺼﻲ
ذآﺎء ﺷﺨﺼﻲ/ذاﺗﻲ
ذآﺎء ﻣﻮﺳﻴﻘﻲ/إﻳﻘﺎﻋﻲ
ذآﺎء ﻃﺒﻴﻌﻲ

ﻣﻌﺎﻣﻞ
اﻻﻧﺤﺪار
١٫٩٧٤
٠٫١٥٣
٠٫٠٥١
 ٠٫٠٤٢٠٫٠٠٦
٠٫١٤١
٠٫٢٤٠
 ٠٫٠٣٩٠٫٠٠٦

اﻟﺨﻄﺄ
اﻟﻤﻌﻴﺎري
٠٫١٩٤
٠٫٠٥٢
٠٫٠٤٧
٠٫٠٤٩
٠٫٠٥١
٠٫٠٤٩
٠٫٠٥١
٠٫٠٤٢
٠٫٠٤٢

ﻗﻴﻤﺔ
ﺑﻴﺘﺎ
٠٫١٩٠
٠٫٠٧٠
 ٠٫٠٥٧٠٫٠٠٨
٠٫١٧١
٠٫٢٩٢
 ٠٫٠٥٨٠٫٠٠٨

ﻗﻴﻤﺔ )(T
١٠٫١٩٩
٢٫٩٥٧
١٫٠٩٢
٠٫٨٥١٠٫١٢٢
٢٫٥٨٥
٤٫٦٦٢
٠٫٩٣٨٠٫١٤٢

اﻟﺪﻻﻟﺔ
اﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺔ
٠٫٠٠١
٠٫٠٠٣
٠٫٢٧٦
٠٫٣٩٥
٠٫٩٠٣
٠٫٠٠٥
٠٫٠٠١
٠٫٣٤٩
٠٫٨٨٧

ﻳﺘﻀﺢ ﻣﻦ اﻟﺠﺪول اﻟﺴﺎﺑﻖ ):(٧
-

أن اﻟﺬآﺎء اﻟﺸﺨﺼﻲ/اﻟﺬاﺗﻲ أآﺜﺮ ﺗﺄﺛﻴﺮًا ﻣﻦ ﺣﻴﺚ ﻗﺪرﺗﻪ ﻋﻠﻰ اﻟﺘﻨﺒﺆ ﺑﻤﻬﺎرات اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﻨﻈﻢ
ذاﺗﻴﺎً ،إذ ﺑﻠﻎ ﻣﻌﺎﻣﻞ اﻻﻧﺤﺪار ) ،(٠٫٢٤٠وهﻲ ﻗﻴﻤﺔ داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴًﺎ ﻋﻨﺪ ﻣﺴﺘﻮى ).(α≤ ٠٫٠١

-

ﺟﺎء اﻟﺬآﺎء اﻟﻠﻔﻈﻲ/اﻟﻠﻐﻮي ﻓﻲ اﻟﺘﺮﺗﻴﺐ اﻟﺜﺎﻧﻲ ﻣﻦ ﺣﻴﺚ ﻗﺪرﺗﻪ ﻋﻠﻰ اﻟﺘﻨﺒﺆ ﺑﻤﻬﺎرات اﻟﺘﻌﻠﻢ
اﻟﻤﻨﻈﻢ ذاﺗﻴﺎً ،إذ ﺑﻠﻎ ﻣﻌﺎﻣﻞ اﻻﻧﺤﺪار ) ،(٠٫١٥٣وهﻲ ﻗﻴﻤﺔ داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴًﺎ ).(α ≤ ٠٫٠١

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ﻣﺠﻠﺔ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻨﺠﺎح ﻟﻸﺑﺤﺎث )اﻟﻌﻠﻮم اﻻﻧﺴﺎﻧﻴﺔ( اﻟﻤﺠﻠﺪ ٢٠١٤ ،(٣) ٢٨
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 ٤٨٠ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ "اﻟﻘﺪرة اﻟﺘﻨﺒﺆﻳﺔ ﻟﻠﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻓﻲ " ......

اﻟﺜﺎﻟﺚ،

ﺣﻴﺚ

ﺑﻠﻎ

ﻣﻌﺎﻣﻞ

-

ﺟﺎء اﻟﺬآﺎء اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ/اﻟﺒﻴﻨﺸﺤﺼﻲ ﻓﻲ اﻟﺘﺮﺗﻴﺐ
اﻻﻧﺤﺪار) ،(٠٫١٤١وهﻲ ﻗﻴﻤﺔ داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴًﺎ ).(α ≤ ٠٫٠١

-

أﻣﺎ ﺑﻘﻴﺔ اﻟﺬآﺎءات ﻓﻘﺪ ﺟﺎءت ﻏﻴﺮ ﻣﻨﺒﺌﺔ ﺑﻤﻬﺎرات اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﻨﻈﻢ ذاﺗﻴﺎً ،ﺣﻴﺚ ﺑﻠﻎ ﻣﻌﺎﻣﻞ
اﻻﻧﺤﺪار ﻟﻠﺬآﺎء اﻟﻤﻨﻄﻘﻲ/اﻟﺮﻳﺎﺿﻲ ) ،(٠٫٠٥١وﻟﻠﺬآﺎء اﻟﺒﺼﺮي/اﻟﻤﻜﺎﻧﻲ )،(٠٫٠٤٢-
وﻟﻠﺬآﺎء اﻟﺠﺴﻤﻲ/اﻟﺤﺮآﻲ ) ،(٠٫٠٠٦وﻟﻠﺬآﺎء اﻟﻤﻮﺳﻴﻘﻲ/اﻹﻳﻘﺎﻋﻲ ) ،(٠٫٠٣٩-وﻟﻠﺬآﺎء
اﻟﻄﺒﻴﻌﻲ ) ،(٠٫٠٠٦وﺟﻤﻴﻌﻬﺎ ﻗﻴﻢ ﻏﻴﺮ داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴًﺎ ﻋﻨﺪ ﻣﺴﺘﻮى ).(α ≤ ٠٫٠١

-

ﺑﻠﻎ ﺛﺎﺑﺖ اﻻﻧﺤﺪار ) ،(١٫٩٧٤وهﻲ ﻗﻴﻤﺔ داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺎً ،إذ ﺑﻠﻐﺖ ﻗﻴﻤﺔ "ت" )،(١٠٫١٩٩
وﺟﺎءت هﺬﻩ اﻟﻘﻴﻤﺔ داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴًﺎ ﻋﻨﺪ ﻣﺴﺘﻮى ) .(α ≤ ٠٫٠١وﻓﻲ ﺿﻮء ذﻟﻚ ﻳﻤﻜﻦ ﺻﻴﺎﻏﺔ
ﻣﻌﺎدﻟﺔ اﻻﻧﺤﺪار ﻋﻠﻰ اﻟﻨﺤﻮ اﻵﺗﻲ:

ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﻨﻈﻢ ذاﺗﻴًﺎ = ) ٠٫٢٥٧ +١٫٩٩٢اﻟﺬآﺎء اﻟﺸﺨﺼﻲ( ) ٠٫١٤٧ +اﻟﺬآﺎء
اﻟﻠﻔﻈﻲ() ٠٫١٣٥ +اﻟﺬآﺎء اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ( ،وﺗﺘﻔﻖ هﺬﻩ اﻟﻨﺘﻴﺠﺔ ﻣﻊ ﻣﺎ ورد ﺳﺎﺑﻘًﺎ ﻣﻦ ﺣﻴﺚ ﻋﻼﻗﺔ
اﻟﺬآﺎء اﻟﺸﺨﺼﻲ واﻟﻠﻔﻈﻲ واﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ ﺑﻤﻬﺎرات اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﻨﻈﻢ ذاﺗﻴﺎً ،آﻤﺎ ﺟﺎءت هﺬﻩ اﻟﻨﺘﻴﺠﺔ
ﻣﺘﻮاﻓﻘﺔ إﻟﻰ ﺣﺪ آﺒﻴﺮ ﻣﻊ اﻹﻃﺎر اﻟﻨﻈﺮي ،اﻟﺬي ﺑﻴﻦ أن اﻟﻄﻠﺒﺔ اﻟﺬﻳﻦ ﻳﻈﻬﺮون ﻣﺴﺘﻮى ﻋﺎل ﻣﻦ
هﺬﻩ اﻟﺬآﺎءات ﻳﺴﺘﻄﻴﻌﻮن اﻟﺘﺨﻄﻴﻂ ﻷهﺪاﻓﻬﻢ واﻹﺻﺮار ﻋﻠﻰ ﺗﺤﻘﻴﻘﻬﺎ ﺑﺪرﺟﺔ ﻋﺎﻟﻴﺔ ﻣﻦ اﻟﺘﺤﺪي
واﻹﺻﺮار ،وﻳﻤﺘﻠﻜﻮن ﻣﻬﺎرات اﻟﺒﺤﺚ واﻟﺘﻘﺼﻲ ﻋﻦ اﻟﻤﻌﺮﻓﺔ ﻣﻦ ﻣﺼﺎدرهﺎ اﻟﻤﺘﻌﺪدة ،وﻟﺪﻳﻬﻢ
اﻟﻘﺪرة آﺬﻟﻚ ﻋﻠﻰ اﻟﺘﻌﺎﻣﻞ ﻣﻊ اﻟﻨﺼﻮص اﻟﻤﻜﺘﻮﺑﺔ واﻟﻤﺴﻤﻮﻋﺔ.
راﺑﻌ ًﺎ :اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻟﻤﺘﻌﻠﻘﺔ ﺑﺎﻹﺟﺎﺑﺔ ﻋﻦ ﺳﺆال اﻟﺪراﺳﺔ اﻟﺮاﺑﻊ وﻣﻨﺎﻗﺸﺘﻪ
ﻧﺺ اﻟﺴﺆال اﻟﺜﺎﻟﺚ" :ﻣﺎ هﻲ اﻟﻘﺪرة اﻟﺘﻨﺒﺆﻳﺔ ﻟﻠﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻓﻲ اﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻷآﺎدﻳﻤﻲ ﻟﺪى
ﻃﻠﺒﺔ آﻠﻴﺔ اﻟﺘﺮﺑﻴﺔ ﻓﻲ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻘﺪس اﻟﻤﻔﺘﻮﺣﺔ؟
ﻟﻺﺟﺎﺑﺔ ﻋﻦ هﺬا اﻟﺴﺆال ،ﺗﻢ اﺳﺘﺨﺪام اﺧﺘﺒﺎر ﺗﺤﻠﻴﻞ اﻻﻧﺤﺪار اﻟﺨﻄﻲ اﻟﻤﺘﻌﺪد ،وﻗﺪ ﺑﻠﻎ ﻣﻌﺎﻣﻞ
اﻟﺘﺤﺪﻳﺪ اﻟﻤﺤﺴﻮب وﻓﻖ هﺬا اﻻﺧﺘﺒﺎر ) ،(٠٫٠٤٩ﻓﻲ ﺣﻴﻦ ﺑﻠﻎ ﻣﻌﺎﻣﻞ اﻟﺘﺤﺪﻳﺪ اﻟﻤﻌﺪل )،(٠٫٠٢٦
وهﺬا ﻳﻌﻨﻲ أن اﻟﺬآﺎءت اﻟﺪاﻟﺔ ﻓﻲ اﻟﺘﻨﺒﺆ ﻗﺪ ﻓﺴﺮت ﻣﺠﺘﻤﻌﺔ ﻣﺎ ﻧﺴﺒﺘﻪ ) (%٢٫٦ﻣﻦ اﻟﺘﺒﺎﻳﻦ ﻓﻲ
اﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻷآﺎدﻳﻤﻲ .وﻟﻠﺘﺤﻘﻖ ﻣﻦ دﻻﻟﺔ اﻟﻘﻴﻤﺔ اﻟﺘﻨﺒﺆﺑﺔ ﻟﻠﻨﻤﻮذج ،ﺗﻢ اﺳﺘﺨﺮاج ﻣﻌﺎدل ﺗﺒﺎﻳﻦ
اﻻﻧﺤﺪار ،واﻟﺠﺪول رﻗﻢ ) (٨ﻳﻮﺿﺢ ذﻟﻚ.
ﺟﺪول ) :(٨ﻧﺘﺎﺋﺞ ﺗﺤﻠﻴﻞ ﺗﺒﺎﻳﻦ اﻻﻧﺤﺪار اﻟﺨﻄﻲ اﻟﻤﺘﻌﺪد ﻟﻠﺘﺤﺼﻴﻞ اﻷآﺎدﻳﻤﻲ ﻓﻲ ﺿﻮء اﻟﺬآﺎءات
اﻟﻤﺘﻌﺪدة.
ﻣﺼﺪر
اﻟﺘﺒﺎﻳﻦ
اﻻﻧﺤﺪار
اﻟﺒﻮاﻗﻲ
اﻟﻜﻠﻲ

ﻣﺠﻤﻮع
اﻟﻤﺮﺑﻌﺎت
١١٠٦٫٠٣٩
٢١٣٠٠٫٤٠٤
٢٢٤٠٦٫٤٤٣

درﺟﺎت
اﻟﺤﺮﻳﺔ
٨
٣١٦
٣٢٤

ﻣﺘﻮﺳﻄﺎت
اﻟﻤﺮﺑﻌﺎت
١٣٨٫٢٥٥
٦٧٫٤٠٦

ﻗﻴﻤﺔ " ف
"
٢٫٠٥١

اﻟﺪﻻﻟﺔ
اﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺔ
٠٫٠٤٠

ﻣﺠﻠﺔ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻨﺠﺎح ﻟﻸﺑﺤﺎث )اﻟﻌﻠﻮم اﻻﻧﺴﺎﻧﻴﺔ( اﻟﻤﺠﻠﺪ  ٢٠١٤ ،(٣) ٢٨ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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ﻋﺎدل رﻳﺎن ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٤٨١

ﻳﺘﻀﺢ ﻣﻦ اﻟﺠﺪول اﻟﺴﺎﺑﻖ ) (٨أن ﻗﻴﻤﺔ "ف" ﻗﺪ ﺑﻠﻐﺖ ) ،(٢٫٠٥١ﺑﺪﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ
) ،(٠٫٠٤٠ﻣﻤﺎ ﻳﻌﻨﻲ إﻣﻜﺎﻧﻴﺔ اﻟﻤﺘﻐﻴﺮات اﻟﻤﺴﺘﻘﻠﺔ )اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة( ﻋﻠﻰ اﻟﺘﻨﺒﺆ ﺑﺎﻟﺘﺤﺼﻴﻞ
اﻷآﺎدﻳﻤﻲ ،وﻟﺘﺤﺪﻳﺪ اﻟﻘﺪرة اﻟﺘﻨﺒﺆﻳﺔ اﻟﻨﺴﺒﻴﺔ ﻟﻜﻞ ذآﺎء ﻣﻦ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ،ﺗﻢ اﺳﺘﺨﺮاج اﻧﺤﺪار
اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻋﻠﻰ اﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻷآﺎدﻳﻤﻲ ،آﻤﺎ هﻮ ﻣﻮﺿﺢ ﻓﻲ اﻟﺠﺪول ).(٩
ﺟﺪول ) :(٩ﻧﺘﺎﺋﺞ ﻣﻌﺎﻣﻼت اﻻﻧﺤﺪار اﻟﻨﺴﺒﻲ ﻟﻠﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻋﻠﻰ اﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻷآﺎدﻳﻤﻲ.
اﻟﻤﺘﻐﻴﺮات اﻟﻤﺴﺘﻘﻠﺔ
ﺛﺎﺑﺖ اﻻﻧﺤﺪار
ذآﺎء ﻟﻔﻈﻲ/ﻟﻐﻮي
ذآﺎء ﻣﻨﻄﻘﻲ/رﻳﺎﺿﻲ
ذآﺎء ﺑﺼﺮي/ﻣﻜﺎﻧﻲ
ذآﺎء ﺟﺴﻤﻲ/ﺣﺮآﻲ
ذآﺎء اﺟﺘﻤﺎﻋﻲ/
ﺑﻴﻨﺸﺨﺼﻲ
ذآﺎء ﺷﺨﺼﻲ/ذاﺗﻲ
ذآﺎء ﻣﻮﺳﻴﻘﻲ/إﻳﻘﺎﻋﻲ
ذآﺎء ﻃﺒﻴﻌﻲ

اﻟﺨﻄﺄ
اﻟﻤﻌﻴﺎري
٣٫٥٠٣

ﻗﻴﻤﺔ
ﺑﻴﺘﺎ

ﻣﻌﺎﻣﻞ
اﻻﻧﺤﺪار
60.968
٦٠٫٩٦٨
٠٫٤٧٧
٠٫٨١١١٫٦٠٣
٠٫١٧٩
٠٫٠٤٢

٠٫٩٤٥
٠٫٨٥٦
٠٫٨٩٨
٠٫٩٢٨
٠٫٨٩٤

٠٫٠٣٨
٠٫٠٧٠٠٫١٣٩
٠٫٠١٤
٠٫٠٠٣

٠٫٥٠٥
٠٫٩٤٧١٫٧٨٥
٠٫١٩٣٠
٠٫٠٤٧

٠٫٦١٤
٠٫٣٤٤
٠٫٠٧٥
٠٫٨٤٧
٠٫٩٦٣

٢٫٤٢٥
٠٫٨٣٩٠٫٣٧٣-

٠٫٩٣٠
٠٫٧٦٠
٠٫٧٦٠

٠٫١٨٧
٠٫٠٧٨٠٫٠٣٣-

٢٫٦٠٦
١٫١٠٤٠٫٩٤٠-

٠٫٠١٠
٠٫٢٧٠
٠٫٦٢٤

ﻗﻴﻤﺔ )(T
١٧٫٤٠٦

اﻟﺪﻻﻟﺔ
اﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺔ
٠٫٠٠٠

ﻳﺘﻀﺢ ﻣﻦ اﻟﺠﺪول اﻟﺴﺎﺑﻖ ) (٩أن اﻟﺬآﺎء اﻟﺸﺨﺼﻲ/اﻟﺬاﺗﻲ هﻮ اﻟﺬآﺎء اﻟﻮﺣﻴﺪ اﻟﻤﻨﺒﺊ
ﻟﻠﺘﺤﺼﻴﻞ اﻷآﺎدﻳﻤﻲ ،إذ ﺑﻠﻎ ﻣﻌﺎﻣﻞ اﻻﻧﺤﺪار ) ،(٢٫٤٢٥وهﻲ ﻗﻴﻤﺔ داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴًﺎ ﻋﻨﺪ ﻣﺴﺘﻮى )α
≥  ،(٠٫٠١أﻣﺎ ﺑﻘﻴﺔ اﻟﺬآﺎءات ﻓﻘﺪ ﺟﺎءت ﻏﻴﺮ ﻣﻨﺒﺌﺔ ﺑﺎﻟﺘﺤﺼﻴﻞ ،ﺣﻴﺚ ﺑﻠﻎ ﻣﻌﺎﻣﻞ اﻻﻧﺤﺪار ﻟﻠﺬآﺎء
اﻟﻠﻔﻈﻲ/اﻟﻠﻐﻮي ) ،(٠٫٤٧٧وﻟﻠﺬآﺎء اﻟﻤﻨﻄﻘﻲ/اﻟﺮﻳﺎﺿﻲ ) ،(٠٫٨١١-وﻟﻠﺬآﺎء اﻟﺒﺼﺮي/اﻟﻤﻜﺎﻧﻲ
) ،(١٫٦٠٣وﻟﻠﺬآﺎء اﻟﺠﺴﻤﻲ/اﻟﺤﺮآﻲ ) ،(٠٫١٧٩وﻟﻠﺬآﺎء اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ/اﻟﺒﻴﻨﺸﺨﺼﻲ )،(٠٫٠٤٢
وﻟﻠﺬآﺎء اﻟﻤﻮﺳﻴﻘﻲ/اﻹﻳﻘﺎﻋﻲ ) ،(٠٫٨٣٩-وﻟﻠﺬآﺎء اﻟﻄﺒﻴﻌﻲ ) ،(٠٫٣٧٣-وﺟﻤﻴﻌﻬﺎ ﻗﻴﻢ ﻏﻴﺮ داﻟﺔ
إﺣﺼﺎﺋﻴًﺎ ﻋﻨﺪ ﻣﺴﺘﻮى ).(α ≤ ٠٫٠١
 ﺑﻠﻎ ﺛﺎﺑﺖ اﻻﻧﺤﺪار ) ،(٦٠٫٩٦٨وهﻲ ﻗﻴﻤﺔ داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺎً ،إذ ﺑﻠﻐﺖ ﻗﻴﻤﺔ "ت") ،(١٧٫٤٠٦وﺟﺎءت هﺬﻩ اﻟﻘﻴﻤﺔ داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴًﺎ ﻋﻨﺪ ﻣﺴﺘﻮى ) .(α ≤ ٠٫٠١وﻓﻲ ﺿﻮء ذﻟﻚ ﻳﻤﻜﻦ
ﺻﻴﺎﻏﺔ ﻣﻌﺎدﻟﺔ اﻻﻧﺤﺪار ﻋﻠﻰ اﻟﻨﺤﻮ اﻵﺗﻲ:
اﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻷآﺎدﻳﻤﻲ = ) ٢٫٤٢٥ +٦٠٫٩٦٨اﻟﺬآﺎء اﻟﺸﺨﺼﻲ(
وﺗﺒﺮز هﺬﻩ اﻟﻨﺘﻴﺠﺔ ﺿﻌﻒ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻓﻲ اﻟﺘﻨﺒﺆ ﺑﺎﻟﺘﺤﺼﻞ اﻷآﺎدﻳﻤﻲ ،ﺑﺎﺳﺘﺜﻨﺎء اﻟﺬآﺎء
اﻟﺸﺨﺼﻲ ،ورﺑﻤﺎ ﺗﻌﻮد هﺬﻩ اﻟﻨﺘﻴﺠﺔ إﻟﻰ ﺧﺼﺎﺋﺺ اﻟﻔﺌﺔ اﻟﻤﺴﺘﻬﺪﻓﺔ وﻃﺒﻴﻌﺔ اﻟﻨﻈﺎم اﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻲ ﻓﻲ
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ﻣﺠﻠﺔ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻨﺠﺎح ﻟﻸﺑﺤﺎث )اﻟﻌﻠﻮم اﻻﻧﺴﺎﻧﻴﺔ( اﻟﻤﺠﻠﺪ ٢٠١٤ ،(٣) ٢٨
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 ٤٨٢ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ "اﻟﻘﺪرة اﻟﺘﻨﺒﺆﻳﺔ ﻟﻠﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻓﻲ " ......

ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻘﺪس اﻟﻤﻔﺘﻮﺣﺔ ،وإﻟﻰ ﻣﻌﺘﻘﺪات اﻟﻄﻠﺒﺔ ﻧﺤﻮ اﻟﺘﺤﺼﻴﻞ ﺣﻴﺚ ﻳﺘﺤﺪد ﺑﻘﺪراﺗﻬﻢ ﻋﻠﻰ اﻟﺪراﺳﺔ
اﻟﺬاﺗﻴﺔ ،أو إﻟﻰ إﻏﻔﺎل اﻟﺘﻘﻮﻳﻢ اﻟﺠﺎﻣﻌﻲ ﻷدوات وأﺳﺎﻟﻴﺐ ﻗﺎدرة ﻋﻠﻰ ﻣﺨﺎﻃﺒﺔ ذآﺎءات أﺧﺮى ﻟﺪى
اﻟﻄﻠﺒﺔ ،وﺗﺘﻔﻖ ﻧﺘﻴﺠﺔ هﺬﻩ اﻟﺪراﺳﺔ ﺑﺸﻜﻞ ﺟﺰﺋﻲ ﻣﻊ ﻧﺘﻴﺠﺔ دراﺳﺔ اﻟﺸﺮﻳﻒ ) Al- Shereef,
 (2001اﻟﺘﻲ ﺑﻴﻨﺖ وﺟﻮد أﺛﺮ دال ﻟﺒﻌﺾ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻓﻲ اﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻟﺪراﺳﻲ ،ﻓﻲ ﺣﻴﻦ
ﺗﺨﺘﻠﻒ ﻣﻊ دراﺳﺔ اﻟﺸﻮﻳﻘﻲ ) (Al-Sheqy, 2005اﻟﺘﻲ أﺷﺎرت إﻟﻰ إﻣﻜﺎﻧﻴﺔ اﻟﺘﻨﺒﺆ ﺑﺘﺤﺼﻴﻞ
اﻟﻄﻠﺒﺔ ﻓﻲ ﻣﻬﺎرات اﻟﻠﻐﺔ ﻣﻦ ﺧﻼل اﻟﺬآﺎء اﻟﻠﻐﻮي ﻓﻘﻂ ،وﻋﺪم إﻣﻜﺎﻧﻴﺔ اﻟﺘﻨﺒﺆ ﺑﺎﻟﺘﺤﺼﻴﻞ ﻓﻲ اﻟﺠﺒﺮ
ﻣﻦ ﺧﻼل اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة.
اﻟﺘﻮﺻﻴﺎت
ﻓﻲ ﺿﻮء اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻟﺘﻲ ﺧﺮﺟﺖ ﺑﻬﺎ اﻟﺪراﺳﺔ ﻳﻮﺻﻲ اﻟﺒﺎﺣﺚ ﺑﺎﻵﺗﻲ:
 .١ﺿﺮورة ﺗﻮﻇﻴﻒ ﻧﻈﺮﻳﺔ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻓﻲ ﺗﻄﻮﻳﺮ ﺑﺮاﻣﺞ اﻹرﺷﺎد اﻟﺠﺎﻣﻌﻲ ،وﺗﻮﻋﻴﺔ
اﻟﻄﻠﺒﺔ ﺑﺂﻟﻴﺎت اﺳﺘﺜﻤﺎر ذآﺎءاﺗﻬﻢ ﺑﺼﻮرة ﻓﺎﻋﻠﺔ ﻓﻲ ﻋﻤﻠﻴﺔ اﻟﺘﻌﻠﻢ.
 .٢ﺿﺮورة اﻹﻓﺎدة ﻣﻦ ﻧﻈﺮﻳﺔ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻓﻲ ﺗﺼﻤﻴﻢ اﻟﻤﻘﺮرات اﻟﺠﺎﻣﻌﻴﺔ ،اﻟﻤﻄﺒﻮﻋﺔ
ﻣﻨﻬﺎ واﻹﻟﻜﺘﺮوﻧﻴﺔ.
 .٣ﺗﺪرﻳﺐ أﻋﻀﺎء هﻴﺌﺔ اﻟﺘﺪرﻳﺲ ﻋﻠﻰ آﻴﻔﻴﺔ اﺳﺘﺨﺪام اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻓﻲ اﻟﻠﻘﺎءات اﻟﻮﺟﺎهﻴﺔ،
وﺗﻨﻈﻴﻢ اﻟﺒﻴﺌﺎت اﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ اﻻﻓﺘﺮاﺿﻴﺔ ﺑﺤﻴﺚ ﺗﺨﺎﻃﺐ أﻧﻤﺎط ﻣﺘﻌﺪدة ﻣﻦ اﻟﺬآﺎءات وﺧﺎﺻﺔ
اﻟﺬآﺎء اﻟﺮﻳﺎﺿﻲ ،واﻟﻤﻜﺎﻧﻲ ،واﻟﻄﺒﻴﻌﻲ.
 .٤ﺿﺮورة اﻹﻓﺎدة ﻣﻦ ﻧﻈﺮﻳﺔ اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة ﻓﻲ ﺗﻘﻮﻳﻢ ﺗﺤﺼﻴﻞ اﻟﻄﻠﺒﺔ ،واﻟﺘﻮﺟﻪ ﻧﺤﻮ
ﺗﻮﻇﻴﻒ اﻟﺘﻘﻮﻳﻢ اﻟﺒﺪﻳﻞ ،ﺑﺎﻋﺘﺒﺎرﻩ أآﺜﺮ اﺗﺴﺎﻗًﺎ ﻣﻊ هﺬﻩ اﻟﻨﻈﺮﻳﺔ.
 .٥إﺟ ﺮاء اﻟﻤﺰﻳ ﺪ ﻣ ﻦ اﻟﺪراﺳ ﺎت اﻟﺘ ﻲ ﺗﺴ ﺘﻬﺪف ﻋﻼﻗ ﺔ اﻟ ﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌ ﺪدة ﺑﻤﺘﻐﻴ ﺮات ﻣﻌﺮﻓﻴ ﺔ
واﻧﻔﻌﺎﻟﻴﺔ ﻟﺪى ﻋﻴﻨﺎت أﺧﺮى ﻣﻦ اﻟﻄﻠﺒﺔ.
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ﻋﺎدل رﻳﺎن ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٤٨٩

ﻣﻠﺤﻖ )(١
أداة اﻟﺬآﺎءات اﻟﻤﺘﻌﺪدة
ﻋﺰﻳﺰي اﻟﻄﺎﻟﺐ :ﺁﻣﻞ اﻟﺘﻜﺮم ﺑﻮﺿﻊ إﺷﺎرة ) √ ( أﻣﺎم آﻞ ﻓﻘﺮة وﺗﺤﺖ اﻟﺤﺎﻟﺔ اﻟﺘﻲ ﺗﻨﻄﺒﻖ ﻋﻠﻴﻚ
رﻗﻢ
.١
.٢
.٣
.٤
.٥
.٦
.٧
.٨
.٩
.١٠
.١١
.١٢
.١٣
.١٤
.١٥
.١٦
.١٧
.١٨
.١٩
.٢٠
.٢١

اﻟﻌﺒﺎرة

ﺗﻨﻄﺒﻖ
ﻋﻠﻲ
داﺋﻤ ًﺎ

ﺗﻨﻄﺒﻖ
ﻋﻠﻲ
آﺜﻴﺮًا

ﺗﻨﻄﺒﻖ
ﻋﻠﻲ
أﺣﻴﺎﻧ ًﺎ

ﺗﻨﻄﺒﻖ
ﻋﻠﻲ
ﻼ
ﻗﻠﻴ ً

ﻻ ﺗﻨﻄﺒﻖ
ﻋﻠﻲ
إﻃﻼﻗ ًﺎ

اﺳﺘﻤﺘﻊ ﺑﻘﺮاءة اﻟﻜﺘﺐ
اﺳﺘﻄﻴﻊ إﺟﺮاء اﻟﻌﻤﻠﻴﺎت اﻟﺤﺴﺎﺑﻴﺔ ذهﻨﻴًﺎ ﺑﺴﺮﻋﺔ
وﺳﻬﻮﻟﺔ.
ﻣﻮﺿﻮﻋﺎت اﻟﻬﻨﺪﺳﺔ ﻋﻨﺪي أﺳﻬﻞ ﻣﻦ
ﻣﻮﺿﻮﻋﺎت اﻟﺠﺒﺮ
اﺳﺘﻤﺘﻊ ﺑﺎﻟﻌﻤﻞ اﻟﻴﺪوي ﻓﻲ اﻷﻧﺸﻄﺔ اﻟﺤﺮﻓﻴﺔ ﻣﺜﻞ
اﻟﺰﺧﺮﻓﺔ واﻟﻨﺠﺎرة
أﺣﺐ اﻟﻌﻤﻞ ﻣﻊ اﻵﺧﺮﻳﻦ ﻓﻲ ﻣﺠﻤﻮﻋﺎت
أﺣﺪد هﺪﻓﻲ ﻓﻲ اﻟﺤﻴﺎة وأﻓﻜﺮ ﻓﻴﻪ ﺑﺎﻧﺘﻈﺎم
ﻳﺠﺬﺑﻨﻲ اﻟﺸﻌﺮ اﻟﻤﻨﺘﻈﻢ ﻓﻲ ﻗﺎﻓﻴﺔ واﺣﺪة
أهﺘﻢ ﺑﻤﺘﺎﺑﻌﺔ ﻗﻀﺎﻳﺎ اﻟﺒﻴﺌﻴﺔ
أهﺘﻢ ﺑﺄﻟﻌﺎب اﻟﻜﻠﻤﺎت اﻟﻤﺘﻘﺎﻃﻌﺔ اﻟﺼﻌﺒﺔ
واﻟﻤﺤﻴﺮة
أﻋﺘﻘﺪ أن آﻞ ﺷﻲء ﻟﻪ ﺗﻔﺴﻴﺮ ﻣﻨﻄﻘﻲ
أﺗﺬآﺮ ﺑﺴﻬﻮﻟﺔ اﻷﺷﻴﺎء اﻟﻤﻨﻈﻤﺔ ﻓﻲ رﺳﻮﻣﺎت
وأﺷﻜﺎل
اﺳﺘﻤﺘﻊ ﺑﻤﻤﺎرﺳﺔ اﻷﻟﻌﺎب اﻟﺮﻳﺎﺿﻴﺔ
أﺣﺐ اﻟﻤﺸﺎرآﺔ ﻓﻲ اﻟﻨﻮادي واﻷﻧﺸﻄﺔ اﻟﺜﻘﺎﻓﻴﺔ
واﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻴﺔ
أﺧﺼﺺ وﻗﺘًﺎ ﻟﻠﺘﺄﻣﻞ ﻓﻲ آﺎﻓﺔ ﺟﻮاﻧﺐ ﺣﻴﺎﺗﻲ
اهﺘﻢ ﺑﺎﻟﻤﺴﺮﺣﻴﺎت اﻟﻤﻮﺳﻴﻘﻴﺔ واﻟﻐﻨﺎﺋﻴﺔ أآﺜﺮ ﻣﻦ
اﻟﻤﺴﺮﺣﻴﺎت اﻷﺧﺮى
اﺳﺘﻤﺘﻊ ﺑﺎﻟﺴﻔﺮ واﻟﺘﺠﻮال وإﻗﺎﻣﺔ اﻟﻤﺨﻴﻤﺎت
ﻟﺪي ذاآﺮة ﺟﻴﺪة ﻟﻠﺘﻮارﻳﺦ وأﺳﻤﺎء اﻷﺷﺨﺎص
واﻷﻣﺎآﻦ
أﺳﺘﻄﻴﻊ ﺣﻞ اﻟﻤﺴﺎﺋﻞ اﻟﺮﻳﺎﺿﻴﺔ ﺑﺴﻬﻮﻟﺔ
أﺣﺐ اﻟﺮﺳﻢ وأﻓﻀﻠﻪ ﻋﻠﻰ اﻟﻜﺘﺎﺑﺔ
أﺗﻌﺮف ﻋﻠﻰ اﻷﺷﻴﺎء ﻋﻦ ﻃﺮﻳﻖ ﻟﻤﺴﻬﺎ
أﺣﺮص داﺋﻤًﺎ ﻋﻠﻰ ﺗﻜﻮﻳﻦ ﺻﺪاﻗﺎت ﺟﺪﻳﺪة
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.٢٢
.٢٣
.٢٤
.٢٥
.٢٦
.٢٧
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.٣٤
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.٣٨
.٣٩
.٤٠
.٤١
.٤٢
.٤٣
.٤٤
.٤٥
.٤٦
.٤٧
.٤٨

أﺷﻌﺮ ﺑﺎﻻﺳﺘﻘﻼﻟﻴﺔ ﻓﻲ ﺗﻔﻜﻴﺮي
أﺳﺘﻄﻴﻊ أداء اﻟﻨﻐﻤﺔ أو اﻹﻳﻘﺎع ﺑﻌﺪ ﺳﻤﺎﻋﻬﺎ
اﺳﺘﻤﺘﻊ ﺑﺪراﺳﺔ ﻋﻠﻮم اﻷﺣﻴﺎء واﻟﻨﺒﺎت واﻟﺤﻴﻮان
أﺣﺮص ﻋﻠﻰ ﺗﺴﺠﻴﻞ ﻣﻼﺣﻈﺎت ﺗﺴﺎﻋﺪﻧﻲ ﻋﻠﻰ
ﻓﻬﻢ وﺗﺬآﺮ اﻷﺷﻴﺎء اﻟﺘﻲ ﺗﻌﻨﻴﻨﻲ
أﻓﻀﻞ اﻟﺘﺘﺎﺑﻊ اﻟﻤﻨﻄﻘﻲ واﻟﻤﻨﻈﻢ ﻓﻲ ﻓﻬﻢ اﻷﺷﻴﺎء
اﺳﺘﻤﺘﻊ ﺑﺤﻞ اﻟﻤﺘﺎهﺎت واﻷﻟﻐﺎز اﻟﺒﺼﺮﻳﺔ
ﺗﺘﻮﻟﺪ ﻟﺪي أﻓﻜﺎر ﺟﺪﻳﺪة ﻋﻨﺪﻣﺎ أﻗﻮم ﺑﺄي ﻧﺸﺎط
ﺣﺮآﻲ
ﻟﺪي اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ اﻟﺘﺄﺛﻴﺮ ﻓﻲ اﻵﺧﺮﻳﻦ
ﻟﺪي اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ اﺗﺨﺎذ ﻗﺮاراﺗﻲ اﻟﺸﺨﺼﻴﺔ
أدﻧﺪن وأﻏﻨﻲ ﻋﻨﺪ ﻗﻴﺎﻣﻲ ﺑﻌﻤﻞ ﻣﺎ
أﺣﺐ ﺗﺼﻨﻴﻒ اﻷﺷﻴﺎء ﻓﻲ ﻣﺠﻤﻮﻋﺎت ﻣﺘﺸﺎﺑﻬﺔ
ﻳﺴﺄﻟﻨﻲ اﻟﻨﺎس ﻋﻦ ﻣﻌﺎﻧﻲ اﻟﻜﻠﻤﺎت
أﺳﺘﻤﺘﻊ ﺑﻤﻤﺎرﺳﺔ اﻷﻟﻌﺎب واﻷﻟﻐﺎز اﻟﺮﻳﺎﺿﻴﺔ
اﻟﺘﻲ ﺗﺘﻄﻠﺐ ﺗﻔﻜﻴﺮًا ﻣﻨﻄﻘﻴًﺎ
أﺳﺘﻄﻴﻊ ﻗﺮاءة اﻟﺮﺳﻮﻣﺎت واﻟﺨﺮاﺋﻂ ﺑﺪﻗﺔ
وﺳﻬﻮﻟﺔ
أﻓﻀﻞ اﻟﺘﻌﻠﻴﻢ اﻟﻌﻤﻠﻲ ﻋﻠﻰ اﻟﺘﻌﻠﻴﻢ اﻟﻨﻈﺮي
ﻳﺴﻌﻰ اﻵﺧﺮون إﻟﻰ اﻟﺘﻘﺮب ﻣﻨﻲ
ﻋﻨﺪﻣﺎ أﻋﻤﻞ ﺑﻤﻔﺮدي أﻧﺠﺰ أﻓﻀﻞ ﻣﻦ اﻟﻌﻤﻞ ﻓﻲ
ﻣﺠﻤﻮﻋﺎت ﻣﻊ اﻵﺧﺮﻳﻦ
ﻟﺪي اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ ﺗﻤﻴﻴﺰ وﻣﻌﺮﻓﺔ اﻟﻤﻘﻄﻮﻋﺎت
اﻟﻤﻮﺳﻴﻘﻴﺔ وإﻳﻘﺎﻋﻬﺎ وﺗﻨﺎﺳﻘﻬﺎ
أهﺘﻢ ﺑﺰراﻋﺔ اﻷﺷﺠﺎر وﺗﺮﺑﻴﺔ اﻟﺤﻴﻮاﻧﺎت
اﺳﺘﻄﻴﻊ اﻟﺘﺤﺪث أﻣﺎم اﻵﺧﺮﻳﻦ وﻣﺤﺎورﺗﻬﻢ
أﻓﻀﻞ اﻟﺮﻳﺎﺿﻴﺎت ﻋﻠﻰ اﻟﻤﻮاد اﻷﺧﺮى
اﺳﺘﻤﺘﻊ ﺑﺮﺳﻢ وﺗﺼﻤﻴﻢ اﻷﺷﻜﺎل اﻟﻬﻨﺪﺳﻴﺔ
اﺳﺘﺨﺪم اﻟﺤﺮآﺎت اﻟﺠﺴﻤﻴﺔ ﻓﻲ اﻟﺘﻌﺒﻴﺮ ﻋﻦ
أﻓﻜﺎري
أﺣﺐ أن أآﻮن ﺳﺒﺒًﺎ ﻓﻲ ﻣﺴﺎﻋﺪة اﻵﺧﺮﻳﻦ
ﻟﺪي اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ ﺗﺤﺪﻳﺪ ﻧﻘﺎط اﻟﻘﻮة واﻟﻀﻌﻒ ﻓﻲ
ﺷﺨﺼﻴﺘﻲ
أﻓﻀﻞ ﺳﻤﺎع اﻟﻤﻮﺳﻴﻘﻰ أﺛﻨﺎء اﻟﺪراﺳﺔ
أﺣﺐ ﺟﻤﻊ ﻋﻴﻨﺎت ﻣﻦ اﻟﺼﺨﻮر وأوراق اﻟﻨﺒﺎﺗﺎت

ﻣﺠﻠﺔ ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻨﺠﺎح ﻟﻸﺑﺤﺎث )اﻟﻌﻠﻮم اﻻﻧﺴﺎﻧﻴﺔ( اﻟﻤﺠﻠﺪ  ٢٠١٤ ،(٣) ٢٨ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

32

https://digitalcommons.aaru.edu.jo/anujr_b/vol28/iss3/2

Rayyan: Multiple Intelligences Predictive Ability in Self-Organized Learn
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ﻣﻠﺤﻖ )(٢
أداة ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﻨﻈﻢ ذاﺗﻴ ًﺎ
اﻟﻘﺴﻢ اﻟﺜﺎﻟﺚ  :إﺷﺎرة ) √ ( أﻣﺎم آﻞ ﻓﻘﺮة وﺗﺤﺖ اﻟﺤﺎﻟﺔ اﻟﺘﻲ ﺗﻨﻄﺒﻖ ﻋﻠﻴﻚ
رﻗﻢ
اﻟﻌﺒﺎرة
.١
.٢
.٣
.٤
.٥
.٦
.٧
.٨
.٩
.١٠
.١١
١٢
.١٣
.١٤
.١٥

اﻟﻌﺒﺎرة

ﻣﻮاﻓﻖ
ﺑﺸﺪة

ﻣﻮاﻓﻖ

ﻏﻴﺮ
ﻣﺘﺄآﺪ
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أﺿ ﻊ ﻟﻨﻔﺴ ﻲ ﻣﻌﻴ ﺎرًا ﻷداﺋ ﻲ ﻋﻠ ﻰ ﺗﻌﻴﻴﻨ ﺎت
اﻟﻤﻘ ﺮرات اﻟﺘ ﻲ ادرﺳ ﻬﺎ واﺟﺘﻬ ﺪ ﻓ ﻲ
اﻟﻮﺻﻮل إﻟﻴﻪ.
أﺣ ﺪد ﻟﻨﻔﺴ ﻲ أه ﺪاﻓﺎ ﺑﻌﻴ ﺪة اﻟﻤ ﺪى وﻗﺼ ﻴﺮة
اﻟﻤ ﺪى ﻗﺒ ﻞ اﻟﻤﺒﺎﺷ ﺮة ﻓ ﻲ ﺗﻨﻔﻴ ﺬ اﻷﻧﺸ ﻄﺔ
اﻟﺪراﺳﻴﺔ.
أﺣ ﺎﻓﻆ ﻋﻠ ﻰ داﻓﻌﻴ ﺔ ﻋﺎﻟﻴ ﺔ أﺛﻨ ﺎء دراﺳ ﺘﻲ
ﻟﻠﻤﻘﺮرات اﻟﺪراﺳﻴﺔ.
أﻗﻮم ﺑﺈﻋﺪاد ﺟﺪول زﻣﻨﻲ ﻟﺪراﺳ ﺔ ﻣﻘﺮراﺗ ﻲ
اﻟﺪراﺳﻴﺔ.
اﺣ ﺮص ﻋﻠ ﻰ اﺳ ﺘﺜﻤﺎر اﻟ ﺰﻣﻦ ﻓ ﻲ ﺗﺘﺒ ﻊ
واﺟﺒﺎﺗﻲ اﻟﺪراﺳﻴﺔ ﺑﺎﻧﺘﻈﺎم.
أﺧﺼﺺ ﻟﻨﻔﺴﻲ ﻣﻜﺎﻧًﺎ ﻣﺮﻳﺤًﺎ ﻟﻠﺪراﺳﺔ.
أﺳ ﻌﻰ ﻟﻠﺤ ﺪ ﻣ ﻦ ﻣﺼ ﺎدر اﻟﺘﺸ ﺘﺖ اﻟﺘ ﻲ ﻗ ﺪ
ﺗﻮاﺟﻬﻨﻲ أﺛﻨﺎء اﻟﺪراﺳﺔ.
أﺣ ﺮص ﻋﻠ ﻰ إﺗﺒ ﺎع اﺳ ﺘﺮاﺗﻴﺠﻴﺎت اﻟﻘ ﺮاءة
اﻟﻔﺎﻋﻠﺔ أﺛﻨﺎء اﻟﺪراﺳﺔ.
أﺣ ﺮص ﻋﻠ ﻰ ﺗ ﺪوﻳﻦ اﻟﻤﻼﺣﻈ ﺎت اﻟﻬﺎﻣ ﺔ
أﺛﻨﺎء دراﺳﺔ اﻟﻤﻘﺮرات.
أﺣﻀ ﺮ أﺳ ﺌﻠﺘﻲ ﺣ ﻮل اﻟﻤﻮﺿ ﻮﻋﺎت اﻟﺘ ﻲ
أﺟ ﺪ ﺻ ﻌﻮﺑﺔ ﻓ ﻲ ﻓﻬﻤﻬ ﺎ ﻗﺒ ﻞ ﺣﻀ ﻮر
اﻟﻠﻘﺎءات اﻟﺪراﺳﻴﺔ.
اﺧﺼﺺ وﻗﺘًﺎ إﺿﺎﻓﻴًﺎ ﻟﻠﻤﻘﺮرات اﻟﺘﻲ أﺷﻌﺮ
ﺑﺄﻧﻬﺎ أﺻﻌﺐ ﻣﻦ ﻏﻴﺮهﺎ.
أﺗﻮﺟﻪ ﺑﺎﻟﻄﻠ ﺐ ﻣ ﻦ زﻣﻼﺋ ﻲ ﻟﻤﺴ ﺎﻋﺪﺗﻲ ﻓ ﻲ
ﺣﻞ اﻟﻤﻬﺎم اﻟﺪراﺳﻴﺔ اﻟﺼﻌﺒﺔ.
اﻋﻤﻞ ﻋﻠﻰ إﻋﺪاد ﻣﻠﺨﺼﺎت ﻟﻠﻤﻘﺮرات اﻟﺘﻲ
أدرﺳﻬﺎ.
أﺣﺮص ﻋﻠ ﻰ ﻃﻠ ﺐ اﻟﻤﺴ ﺎﻋﺪة ﻣ ﻦ ﻣﺸ ﺮﻓﻲ
اﻷآﺎدﻳﻤﻲ إذا ﻟﺰم اﻷﻣﺮ ﻋﺒﺮ وﺳﺎﺋﻞ ﻣﺘﻌﺪدة
.
أوﺟﻪ ﻟﻨﻔﺴﻲ أﺳﺌﻠﺔ ذاﺗﻴ ﺔ ﻟﺘﻘ ﻮﻳﻢ ﺗﻌﻠﻤ ﻲ ﻟﻜ ﻞ
ﻣﻮﺿﻮع ﻓﻲ اﻟﻤﺎدة اﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ اﻟﺘﻲ ادرﺳﻬﺎ.
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أﺣﺮص ﻋﻠﻰ ﺣﻞ اﻟﺘﺪرﻳﺒﺎت وأﺳ ﺌﻠﺔ اﻟﺘﻘ ﻮﻳﻢ
اﻟ ﺬاﺗﻲ ﺑﻌ ﺪ اﻻﻧﺘﻬ ﺎء ﻣ ﻦ دراﺳ ﺔ آ ﻞ وﺣ ﺪة
دراﺳﻴﺔ ﻋﻠﻰ ﺣﺪﻩ.
أﺳ ﻌﻰ ﻟﻠﺤﺼ ﻮل ﻋﻠ ﻰ ﺗﻐﺬﻳ ﺔ راﺟﻌ ﺔ ﺣ ﻮل
ﻣﺴﺘﻮى أداﺋﻲ ﻓﻲ اﻻﺧﺘﺒﺎرات واﻟﺘﻌﻴﻴﻨﺎت.
أﺣ ﺮص ﻋﻠ ﻰ دراﺳ ﺔ وﺣ ﺪات اﻟﻤﻘ ﺮرات
ﻻ ﺑﺄول.
اﻟﺪراﺳﻴﺔ أو ً
أﺣ ﺮص ﻋﻠ ﻰ ﺗﻄ ﻮﻳﺮ ﻣﻬ ﺎراﺗﻲ اﻟﺪراﺳ ﻴﺔ
ﺑﺎﺳﺘﻤﺮار ﻣﺴﺘﻔﻴﺪًا ﻣﻦ ﺧﺒﺮات اﻵﺧﺮﻳﻦ.
أآ ﺮر دراﺳ ﺔ اﻟﻤﻮﺿ ﻮﻋﺎت اﻟﺼ ﻌﺒﺔ ﻋ ﺪة
ﻣﺮات ﻟﺘﺜﺒﻴﺘﻬﺎ ﻓﻲ ذهﻨﻲ.
أﺣ ﺎول ﺑﺎﺳ ﺘﻤﺮار ﺗ ﺪوﻳﻦ اﻷﻣﺜﻠ ﺔ
واﻟﺸ ﺮوﺣﺎت اﻟﺘ ﻲ ﻳﻘ ﺪﻣﻬﺎ اﻟﻤﺸ ﺮف
اﻷآﺎدﻳﻤﻲ.
أﺳ ﻌﻰ دوﻣ ًﺎ إﻟ ﻰ ﺗﺘﺒ ﻊ إﻧﺠ ﺎزاﺗﻲ اﻟﺪراﺳ ﻴﺔ
ﻻ ﺑﺄول.
أو ً
أﺳ ﻌﻰ دوﻣ ًﺎ ﻻﻣ ﺘﻼك اﻟﻤﻬ ﺎرات اﻟﺘ ﻲ
ﺗﺴﺎﻋﺪﻧﻲ ﻓﻲ ﺣﻞ اﻟﻤﺸﻜﻼت اﻟﺘ ﻲ ﺗ ﻮاﺟﻬﻨﻲ
أﺛﻨﺎء اﻟﺘﻌﻠﻢ.
أﺣﺮص ﻋﻠ ﻰ اﻻﺳ ﺘﻔﺎدة ﻣ ﻦ ﺟﻤﻴ ﻊ ﻣﺼ ﺎدر
اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﺘﺎﺣﺔ ﻟﻲ .
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